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APRESENTACAO

Esta obra é resultado da dissertacdo de mestrado Um estudo
longitudinal sobre as hipersegmentagoes de palavras escritas nos anos
finais do Ensino Fundamental, vinculada ao Programa de P6s-Gra-
duacio em Estudos Linguisticos do Instituto de Biociéncias, Letras
e Ciéncias Exatas (Unesp — S3o José do Rio Preto), defendida em
2014. Nela é apresentada uma descrigdo de grafias de hipersegmen-
tacdes de palavras (por exemplo, “em bora” —embora; “mora-va” —
morava) encontradas na escrita de estudantes dos quatro tltimos
anos do Ensino Fundamental. Na literatura sobre o tema, o objeto
de estudo circunscreve-se as segmentacdes ndo convencionais de
palavras encontradas nos anos iniciais dessa etapa escolar. Portan-
to, aqui sdo analisados dados de escrita sobre os quais nio foram
encontrados estudos anteriores.

A anidlise desenvolvida fundamenta-se na busca por pis-
tas linguisticas que possam explicar a ocorréncia de grafias ndo
convencionais de fronteiras de palavras no periodo posterior ao
da alfabetizacio, ou seja, 62 ao 92 anos do Ensino Fundamental,
quando essas grafias ndo seriam esperadas. Essas ocorréncias sdo
fortemente motivadas, do nosso ponto de vista, pela complexi-
dade linguistico-discursiva da palavra. A reflexio realizada neste
livro estd alicercada na premissa de que a noc¢do de palavra escrita
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é marcada por essa complexidade, a qual se revela ndo apenas no
registro escrito da linguagem, mas se apresenta como um problema
linguistico.

Além dos resultados obtidos em relacio as ocorréncias de hiper-
segmentagdo, este livro traz reflexdes tedricas sobre no¢des de pala-
vra, de escrita, e sobre a relacdo entre fala e escrita. Essas reflexdes
permitem ndo s6 observar a complexidade linguistico-discursiva
do objeto investigado, bem como fornecem subsidios para o tra-
tamento de dados ndo convencionais de escrita para além de uma
postura tedérico-metodoldgica que os concebe como simples erros
ortograficos.

As discussdes apresentadas nesta obra contribuem tanto para
os estudos linguisticos sobre a unidade bésica palavra quanto para
os estudos da 4rea de Educacédo e Fonoaudiologia que lidam com os
chamados erros ortograficos. Acreditamos que atende aos interes-
ses de professores, fonoaudiélogos e pesquisadores da linguagem
interessados em entender o funcionamento da escrita, notadamente
da palavra escrita, e das relagdes entre fala e escrita.

As autoras



PRIMEIRAS CONSIDERACOES

Hipersegmentagdes sdo registros ndo convencionais de frontei-
ras de palavras, caracterizadas pela presenca de um recurso grafico
(espago em branco ou hifen) no interior de palavras ortogréficas.
No bojo de uma reflexdo mais ampla, elas compdem uma categoria
maior de dados, a qual abriga outras possibilidades de distribuicdo
dos limites da palavra na escrita distantes da conveng¢io. Denomina-
da segmentacio ndo convencional de palavras,' tal categoria engloba
ainda as hipossegmentacdes — auséncia da fronteira grafica entre pa-
lavras — e os dados hibridos (Cunha, 2010) — ocorréncia da auséncia
seguida da presenca do limite grafico, ou vice-versa, em uma mesma
sequéncia.” Trazemos, a seguir (figuras 1, 2 e 3), exemplos de cada
um dos tipos de segmentacdo ndo convencional mencionados.

1 Todas as referéncias feitas aos termos “segmentacgdo” e/ou “‘segmentagdo nao
convencional” correspondem, neste livro, apenas, a organizac¢do do enunciado
escrito em palavras, ja que, na escrita convencional, a segmentacio pode indi-
car também a divisdo do fluxo textual em outras unidades (cf. Capristano,
2003, p.14).

2 Cunha (2004, 2010) identificou dados hibridos em que primeiro ocorreu a
hipossegmentacio e depois a hipersegmentagdo. Porém, em nosso corpus, as
ocorréncias hibridas apresentaram primeiro a hipersegmentacéo e depois a
hipossegmentagdo. Desse modo, consideramos a possibilidade de haver dados
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Figura 1 — Fonte: Banco de dados de escrita do EF II: Z09_6B_26M_07 e

Z11_8B_15F_04.
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Figura 2 — Fonte: Banco de dados de escrita do EF II: Z08_5C_39F_03 e
Z08_8A_07F_01.

Figura 3 — Fonte: Banco de dados de escrita do EF II. Z10_7B_05M_02.

hibridos que envolvam tanto um caso como o outro. E importante lembrar
que, a partir de um ponto de vista distinto, Chacon (2004) denominou de
“mesclas” as grafias que envolvem os dois tipos de segmentagdo ndo conven-
cional e também grafias que, dada a sua estrutura, nio podem ser explicadas
apenas em fung¢io da classificagdo em hipossegmentacdo ou hipersegmenta-
¢do, uma vez que a auséncia/presenca do limite grafico mostra-se “‘em partes
nas quais deveria (ou se suporia) haver um limite a0 mesmo tempo ortografico
e prosodico” (p.226; destaque no original). Segundo o autor, nesses dados
haveria uma agdo simultanea de constituintes prosodicos, no sentido de que
em uma ocorréncia como “fofim zida” (foi visitar — p.229) toda a sequéncia
sugeriria a agdo de um constituinte frasal, como a frase fonologica, e as parte
separadas entre limites, constituintes menores do que a palavra fonologica,
como o pé métrico (com a configuracdo de um iambo), no caso do exemplo
apresentado. Ndo é nosso propésito discutir a classificagdo de um terceiro tipo
de segmentacdo ndo convencional, seja como hibridos ou mesclas, de modo
que assumimos, de partida, a classificagdo proposta por Cunha (2010), visto
que adotamos o mesmo critério da autora para a defini¢do de hipersegmenta-
¢ao de palavra.
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E pertinente destacar que, enquanto objeto de investigacio,
as segmentacdes ndo convencionais tém despertado o interesse
de diferentes areas do saber, como a Fonoaudiologia (cf. Zorzi,
1997), a Educacio (cf. Cox; Assis-Peterson, 2001), a Linguistica
(cf. Chacon, 2006; Tenani, 2011b) e, ainda, estudos na interface
Linguistica—Educagio (cf. Cunha, 2010; Cunha; Miranda, 2013).
Por sua vez, cada um dos campos do conhecimento tem questdes
especificas de pesquisa e aborda o fenémeno aqui investigado se-
gundo propositos de andlise distintos. Com relagio a Linguistica
(em particular, no viés norteador de reflexdo adotado), as marcas
de segmentacdo ndo convencional tém auxiliado na argumenta-
¢do de discussdes referentes a organizagio da fala em constituintes
prosédicos; a relagdo constitutiva entre fala e escrita e oralidade e
letramento; as formulacdes construidas pelos escreventes sobre os
limites (orto)graficos de palavras.

No que concerne ao tipo de material em que se identificam
segmentacdes ndo convencionais, sdo bastante frequentes estudos
realizados com base em produgoes de textos infantis (cf. Abaurre,
1988a, 1991c; Silva, A., 1991; Cunha, 2004; Capristano, 2003;
Chacon, 2005, 2006).> No entanto, pouco se conhece, em termos
de pesquisa, sobre as formas de delimitagio ndo convencional das
palavras em anos escolares mais avancados, como € o caso dos anos
finais do Ensino Fundamental (Ensino Fundamental II).

As reflexdes contidas neste livro, nesse aspecto, pretendem con-
tribuir para a drea de pesquisas sobre essa etapa escolar, a seme-
lhanca do que, em épocas recentes, vem sendo realizado por Tenani
(2009a, 2010, 2011b) e Paranhos e Tenani (2011). A importancia de
investigar dados do Ensino Fundamental 11 justifica-se ndo apenas
pelo fato de serem poucos os estudos realizados, mas principalmen-
te por ja se esperar do escrevente, nesse periodo de escolarizacio, a
producio de textos “com dominio da separagdo em palavras, estabi-

3 Ainda em contexto inicial de aquisi¢do da escrita, existem trabalhos que tém
como objeto a escrita de jovens e adultos em periodo de alfabetizagido (ver
Tenani, 2008, e Ferreira, 2011, por exemplo).
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lidade de palavras de ortografia regular e de irregulares mais fre-
quentes na escrita e utilizacdo de recursos do sistema de pontuacéo
para dividir o texto em frases” (PCNs, 1997, p.80; destaque nosso).

Por meio de nossos dados, mostramos que escreventes que
ja concluiram, em termos formais, o periodo dos anos iniciais da
alfabetizacio em ambiente escolar continuam a ter dificuldades
para reconhecer os limites da palavra escrita. Assim, nosso objetivo
principal diz respeito a investigar hipéteses linguisticas que per-
manecem e/ou passam a ser mobilizadas nos anos mais avancados
do Fundamental, os atuais 62 a 92 anos.* Com o objetivo de buscar
fatores linguisticos subjacentes as grafias de hipersegmentacio,
consideramos que a nogdo de palavra escrita é complexa e o domi-
nio da convencio ortografica exige do escrevente conhecimentos
linguisticos de distintas naturezas (fonolégico, morfossintatico/
semantico e também letrado).

No que diz respeito aos objetivos especificos desta obra, com
base em uma amostra longitudinal de produgdes escritas, almeja-
mos realizar:

 uma descrigdo das caracteristicas gerais das hipersegmenta-
¢Oes, primeiro para observar a distribuicio dos dados ao longo
dos anos escolares do Ensino Fundamental II e os escreven-
tes investigados, segundo para que possamos apontar possi-
veis regularidades linguisticas das grafias ndo convencionais
encontradas;

* uma andlise de dados de hipersegmentacio que, em relacio a
descricéo geral deles, ndo se assemelhe as tendéncias identifi-
cadas, constituindo-se, em grande parte das vezes, em grafias
unicas do corpus.

4 A Lein® 11.274 instituiu, a partir de 2009, o Ensino Fundamental para nove
anos, implantando como obrigatoéria a matricula das criangas de seis anos
nesse nivel de ensino. Dessa maneira, passou a contar com um ano a mais. As
antigas 12 a 4 séries passaram a denominar-se 12 a 52 anos, e as antigas 5*a 82
séries, 62a 92 anos.
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Por fim, cabe explicitar que, ao assumirmos a complexidade da
nogdo de palavra escrita e do dominio da ortografia, partilhamos
com Capristano (2007b, p.80) a visdo de que a aquisigdo da escrita é
um processo que ‘ndo poderia ser interpretado como um percurso
de superacio de etapas e/ou um percurso de desenvolvimento cog-
nitivo, tampouco um percurso de explorac¢do ou, ainda, tentativas
de adequacdo as convengdes escritas”’, mas sim um processo que
se modifica em fun¢ido do “outro como instincia representativa da
linguagem (e da escrita em particular), a escrita na complexidade
de seu funcionamento (heterogeneamente constituida) e a crianca®
enquanto sujeito escrevente” (Capristano, 2007b, p.160; destaques
no original).

5 A palavra “crianga”, nesse texto, possui significado mais abrangente, refe-
rindo-se aos “aprendizes de escrita”.






1
NOCAO DE PALAVRA

O tratamento das grafias de hipersegmentacdo perpassa por
uma questdo: o que é palavra? No campo dos estudos linguisticos,
essando é uma questdo nova. S3o bastante antigas as reflexdes sobre
a palavra como objeto de pesquisa. Ainda que diferentes niveis de
andlise, como a morfologia, a fonologia, a sintaxe, a semantica, a
lexicologia, a lexicografia, tenham se dedicado a estuda-la, ndo ha
definicdo consensual a respeito do que é a palavra, e uma das razoes
para isso estd relacionada aos interesses especificos de cada area.
Uma das consequéncias da divergéncia com relacdo aos aspectos
considerados na formalizacdo do conceito de palavra é que os seus
limites ndo sdo, em grande parte das vezes, coincidentes entre si,
conforme apresentaremos aqui, ao considerar a noc¢do de palavra
nos niveis morfol6gico e fonologico.

Neste capitulo, discutimos a nog¢io de palavra, tomando como
ponto de partida estudos sobre dados de segmentacio ndo con-
vencional, a fim de tratar de registros da nocdo de palavras em
enunciados escritos. Os trabalhos apresentados no capitulo, ainda
que ndo tenham se preocupado especificamente em discutir o con-
ceito de palavra, apontam, em suas analises, para fatos linguisti-
cos subjacentes a sua conceituagio, os quais teriam mobilizado,
de modo mais proeminente, as grafias discordantes da convengio
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ortografica. Para além de uma reflexdo mais ampla acerca da con-
cepcdo de palavra escrita, esses trabalhos permitem a identificacdo
de diferentes formas de andlise do objeto que investigamos. Nesse
sentido, mostrou-se fundamental revisitar pesquisas sobre os tipos
de segmentacdo ndo convencional, pois 1sso permitiu posicionar-
-nos perante uma posi¢do teérico-metodoldgica de analise mais
coerente com nossos propésitos de investigacdo e concepcio de
escrita assumida (tratada no Capitulo 2), e demonstrar a relevancia
das segmentag¢des nfo convencionais para os estudos da linguagem.

Em seguida, abordamos a nog¢do de palavra fonolégica. A partir
da discusséo sobre os limites de palavra fonolégica, demonstramos
que a defini¢do de palavra é, antes de tudo, um desafio linguistico,
pois é dificil identificar, também nos enunciados falados, as fron-
teiras de palavras, por serem instdveis e/ou dificeis de identificar.
Consideramos que, ao serem registradas palavras na escrita, essa
instabilidade de fronteiras é marcada por meio de grafias como as
hipersegmentacdes, por exemplo. Dito de outro modo, a reflexio
proposta sobre a relagio dos estudos fonoldgicos sobre o concei-
to de palavra e os tipos de dados analisados parte, neste livro, da
premissa de que as hipersegmentac¢des destacam a complexidade
do estatuto de palavra, uma vez que sinalizam, em certa medida, a
relevancia de nog¢des como palavra fonoldgica, palavra morfolégica
e clitico fonoldgico.

Registros escritos de palavras:
grafias de segmentacao nao convencional

O eixo central das discussoes, neste livro, esta respaldado na
compreenséo das hipersegmentagdes como fruto de “hipéteses con-
flitantes que os escreventes elaboram a partir de sua multifacetada
rela¢do com a linguagem falada e escrita” (Tenani, 2009b, p.109).
Privilegiamos, portanto, a investigacdo de aspectos linguisticos
envolvidos nessas grafias, em detrimento de qualquer visdo depre-
ciativa que as considere como simples desvios da escrita padrao.
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Assim, apresentamos, a seguir, consideragdes que permitem perce-
ber a importancia de dados de segmentacdo ndo convencional para
os estudos da linguagem.

A relevancia dos dados de segmentacao
nao convencional de palavras

No Brasil, a partir de meados da década de 1980, muitos linguis-
tas passaram a investigar um tipo de material de pesquisa restrito,
até entdo, aos estudos pedagégicos: textos produzidos no inicio
da aquisicdo da escrita. Analisar esse tipo de material mostrou-
-se importante especialmente porque o modo como os aprendizes
analisariam e representariam a escrita em suas primeiras produ-
¢oes expunha fatos que muito de perto interessavam a Linguistica.
Nessa reflexdo, Abaurre e Cagliari (1985) defenderam a relevancia
da producio escrita realizada espontaneamente. Para esses autores,
nesse tipo de texto as criangas revelariam suas hipoteses em relagio
ao novo objeto sobre o qual estédo refletindo, ou seja, a escrita.! Ao
tomar o texto infantil como objeto de anélise, uma das questdes
investigadas passou a ser a segmentacdo em palavras. O interesse
por esse aspecto grafico voltou-se predominantemente para a des-

1 E interessante esclarecer a ideia de texto espontineo proposta por Abaurre e
Cagliari (1985), fortemente relacionada a uma contraposigio ao estilo de texto
que era ensinado pelos métodos e materiais diddticos de alfabetizagdo vigentes
na época (as cartilhas): “As criangas da 12 série normalmente ndo produzem
textos esponténeos. A relagdo que elas estabelecem com a escrita €, via de
regra, extremamente artificial, porque se pressupde que, uma vez que ainda
nio dominam a convencgio ortografica, elas ndo sdo ainda capazes de desen-
volver, com a escrita, atividades significativas. Seus exercicios costumam ser,
assim, absolutamente controlados pela professora, que reproduz a orientagéo
pedagdgica vigente. [...] Pode-se dizer, portanto, que a partir do seu primeiro
contato com a escrita as criangas sdo submetidas de forma sistemdtica a uma
série de exercicios que as distanciam progressivamente da nogdo de texto, para
elas tdo natural em termos de produgéo oral, quando ingressam na escola”
(p.25; destaque no original).
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coberta dos critérios linguisticos que guiariam os aprendizes no
reconhecimento dos limites das palavras escritas.

Interessada nos dados de segmentagdo nio convencional,
Abaurre (1988a) sinaliza a importancia da relagdo entre fala e es-
crita para uma melhor compreensdo das hipéteses infantis acerca
dos limites das palavras. A autora aponta a cren¢a comum de que,
nas primeiras producdes escritas, os aprendizes tendem a escrever
do modo como falam (visdo que parece perdurar até os dias atuais)
e afirma que essa consideracio € infundada, pois, como ela prépria
observa, “ninguém se programa para simplesmente ‘escrever como
fala’, seja em termos de uso das letras e das suas relagdes com o
som, seja em termos de segmentacdo, seja em termos das proprias
estruturas linguisticas” (p.137, destaques nossos).

Com efeito, essas consideracdes de Abaurre deixam entrever
que arelacio entre fala e escrita, a qual pode ser observada por meio
dos registros escritos ndo convencionais dos mais variados tipos,
é bem mais complexa do que pressupoe a ideia de que “a crianca
escreve como fala”. Na aceitagio de tal complexidade, trabalhos
mais recentes defendem a relevancia de dados ndo convencionais
de escrita, como os de segmentacido (ver Chacon, 2005; Tenani,
2011b; Capristano, 2004), para uma proposta de entendimento da
relacdo fala/escrita como aspectos de uma mesma constituigio he-
terogénea (Corréa, 2004). Na verdade, esses trabalhos consideram
que a escrita forma-se heterogeneamente e, por isso, aspectos do
falado presentes no produto escrito ndo sdo marcas de interferéncia,
mas pontos de emergéncia daquilo que, acima de tudo, a constitui.?
Assim, podemos considerar que as marcas de segmentagio distan-
tes da convencdo permitem uma indagacdo mais sistemdtica acerca
da relagdo dos sujeitos da linguagem com os modos enunciativos
falado e escrito.

2 A proposta de considerar a relagio fala/escrita como constitutiva do modo de
enunciagio escrito serd abordada no capitulo seguinte, em virtude de se tratar
do eixo central de organizagdo da nogdo de escrita que embasou a pesquisa que
originou este livro.
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Questdes que tocam a fonologia da lingua sdo outro lugar de
didlogo no estudo das segmentacdes ndo convencionais. Segundo
Abaurre (1991c), as grafias das fronteiras de palavras podem ser
indicios importantes na “validacdo das unidades prosédicas pro-
postas nos modelos fonolégicos nédo lineares como constitutivas de
uma hierarquia que reconhece vérios dominios prosédicos como
significativos em termos das representacdes fonologicas subjacen-
tes” (p.204). A titulo de exemplo, nesse viés investigativo tem sido
desenvolvida grande parte dos estudos do Grupo de Pesquisa Estu-
dos sobre a Linguagem (GPEL/CNPq)? e Grupo de Estudos sobre
a Aquisi¢do da Linguagem Escrita (Geale)!. Os diversos trabalhos
realizados por esses grupos tém mostrado pontos de intersec¢io
entre dados ndo convencionais de escrita e fatos fonolégicos. As
conclusdes de tais pesquisas serdo apresentadas adiante, ao deline-
armos os diferentes tipos de hipéteses explicativas a respeito dos
modos de anélise dos dados de segmentacdo ndo convencional.®

Outro ponto relevante para a discussio linguistica refere-se aos
limites da palavra escrita. Concordamos com Abaurre (1991¢),
que propde como problema trivial da escrita a necessidade de se
conhecer os critérios convencionais que definem palavra, para que
assim as palavras possam ser separadas entre limites. A transfor-
magdo simbdlica operada pela escrita faz que, muitas vezes, negli-
genciemos “a relacio que aquele que néo sabe ler tem com esses
sinais [graficos] que, para nés, apresentam-se como transparentes”

(Lemos, 1998, p.17). E assim que muitas vezes estamos, “de certa

3 Grupo de pesquisa coordenado pelos professores Lourengo Chacon (FFC/
Unesp) e Luciani Tenani (Ibilce/Unesp).

4 Grupo de pesquisa coordenado pela professora Ana Ruth Moresco Miranda
(FaE/UFPeL).

5 Alguns trabalhos que investigaram dados de segmentacdo nao convencional
de palavras e sua relagdo com caracteristicas fonologicas dentro do GPEL:
Capristano (2003, 2004), Chacon (2004, 2005, 2006), Tenani (2004, 2009a,
2010, 2011b); dentro do Geale: Cunha (2004, 2010), Ferreira (2011), Cunhae
Miranda (2013).
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maneira, ‘surdos’ para as caracteristicas mais continuas dos enun-
ciados orais” (Abaurre, 1991c, p.203) e ouvimos as palavras como
unidades morfossintaticas ja organizadas sintagmaticamente.

Ainda que seja inegavel o fato de que, em uma sociedade pre-
dominantemente letrada como a nossa, os sujeitos (alfabetizados
ou nio) ja possuam uma ideia, mesmo que apenas visual, de a es-
crita ser separada em unidades graficas, ndo é possivel afirmar que
os aprendizes ja “compartilhem dos critérios morfossintéticos e
semanticos utilizados [...] na identifica¢do das palavras” (Abaurre,
1991¢, p.204), até mesmo porque nio estio “habituados a reflexdo
metalinguistica que tal segmentagdo pressupde” (Abaurre; Ca-
gliari, 1985, p.27).

Como discutiremos a seguir, a palavra ndo é um objeto de inves-
tigacdo facilmente definivel, ja que suas funcdes e seus limites ndo
sdo definidos a priori. Dessa maneira, as grafias ndo convencionais
das fronteiras de palavras sdo um indicio dessa instabilidade pouco
notada (e tantas vezes esquecida) por parte dos usudrios da escrita,
sobretudo quando esses tipos de dados permitem recuperar justa-
mente as faltas de correspondéncia entre as diferentes formas de
palavras, formas essas que, por sua vez, em seus respectivos niveis
de analise, também constituem um problema.

Sintetizamos os pontos de estudos relevantes abordados nesta
secdo: questdes referentes a relagio fala/escrita; comprovagio de
pressupostos de teorias fonoldgicas; aspectos acerca da nogio
de palavra. E fundamental destacar que esses pontos foram aborda-
dos em separado por razdes puramente expositivas, com o intuito de
chamar a atencdo para a importéncia linguistica do fenémeno das
segmentacdes ndo convencionais, visto que, em outros estudos sobre
o assunto (sobretudo os mais recentes), todos os aspectos estdo con-
siderados de modo interligado.

Adiante discutiremos formas de analises das grafias de segmen-
tacdo ndo convencional, com base em trabalhos que, a semelhan-
ca deste, direcionam-se pelos pontos relevantes explorados nesta

secao.
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Perspectivas de andlise das hipersegmentacées

Ao entender as hipersegmentacdes como fenémeno de lingua-
gem, buscamos, em pesquisas de orientacdo linguistica, hipéteses
explicativas que oferecessem interpretagdes para tais ocorréncias.
Foi possivel identificar, em todos os trabalhos consultados, a rela-
¢do entre a distribui¢io ndo convencional dos limites de palavras e
fatos linguisticos de natureza prosddica. Identificamos nos estudos
analisados um desdobramento de tendéncias prototipicas para a
compreensio das motivagdes que guiam 0s escreventes na proposi-
¢do de segmentacoes distantes das convencdes ortogréficas.

Uma primeira tendéncia tem apoio em argumentos baseados
no aspecto fonético da prosodia e a relacdo desse aspecto com fatos
de natureza semantica (daqui em diante, denominaremos essa ten-
déncia de orientagdo explicativa fonético-semantica), encontrada,
por exemplo, nos trabalhos de Abaurre e Cagliari (1985), Abaurre
(1988a), 1991c) e A. Silva (1991). Uma segunda tendéncia estd res-
paldada em fatos fonoldgicos da prosédia, em conexdo com informa-
¢oes letradas (que denominaremos de tendéncia fonoldgico-letrada),
e pode ser identificada, por exemplo, nas pesquisas de Capristano
(2003, 2004), Chacon (2004, 2005, 2006), Tenani (2004, 20094,
2010, 2011b) e Paula (2007). Consideramos também os trabalhos
de Cunha (2004, 2010) e Ferreira (2011), os quais relacionam fatos
fonolégicos da prosédia, buscando, em ultima instancia, pensar a
importancia de seus resultados com relacdo a questdes pedagdgicas.

A partir deste ponto trataremos de cada uma das tendéncias de
modo mais detalhado.

De modo pioneiro, Abaurre e Cagliari (1985) propdem que
dados de segmentacdes em palavras divergentes da ortografia cons-
tituem-se em hipoteses das criangas acerca dos limites da palavra
escrita. Para os autores, essas hipdteses ndo sdo categoricas e/ou
estdveis, porque se, por um lado, em alguns momentos, as gra-
fias ndo convencionais parecem guiadas por aspectos fonéticos da
linguagem — em especial quando, ao tomar como eixo norteador
a pronudncia das palavras, produzem escritas baseadas em grupos
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tonais,® como as hipossegmentacoes de “umbripi” (um principe)
e “abechou” (a beijou) —, por outro lado, em diferentes momentos,
sdo aspectos da propria escrita convencional que demonstram exer-
cer peso nas decisdes escritas tomadas pelas criancas em seus textos,
a medida que entram em contato com outros textos escritos. Com
base nessa consideracéo, os autores apontam aspectos da propria
ortografia como forma de explicar as grafias em que as criangas seg-
mentam ‘“mais do que a ortografia exige [os casos de hipersegmen-
tagdo], a partir da atribuicio de contetidos semanticos especificos
a subparte das palavras” (p.28), como eles destacam, por exemplo,
em relacio a grafia “ador mesida” (adormecida).

Abaurre reforga a argumentacio de que as hipé6teses infantis
ndo se mostram de forma decisiva para todos os problemas de es-
crita. Mais ainda, nesse trabalho, a autora parece ampliar a rede de
possibilidades que poderiam explicar as segmentacdes para além do

esperado pela convencio ortografica:

Em que baseia suas propostas de segmentagido dessa escrita,
que se lhe apresenta como constituida de elementos discretos? Em
critérios semanticos? Em critérios fonéticos? Na observacio da
propria escrita e em inferéncias que tal observacido lhe permite
fazer? Ou em todos esses critérios e ainda em outros, mais ou menos
simultaneamente, manifestando um comportamento epilinguistico
que lhe permite operar sobre esse objeto de forma a resolver localis-
ticamente, segundo o critério que lhe parecer mais adequado a cada
instante, os inimeros problemas que a escrita lhe vai oferecendo?
(Abaurre, 1988a, p.135-6).

Na sua andlise, contudo, a autora continua a privilegiar os cri-

térios fonético e semantico, ao explicar os motivos das auséncias

6 Grupo tonal é uma unidade fonética “maior do que o pé (por isso pode ser
composto de um ou mais pés) e é delimitado por um padrio entoacional espe-
cifico chamado tom” (Silva, A., 1991, p.40).
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e presencas ndo convencionais dos limites graficos. Em relacdo ao
primeiro critério, aponta a correspondéncia entre grafias de hi-
possegmentacio e unidades fonéticas, como em “tocuazimoreino”
(estou quase morrendo) e “guendovazia” (que nio fazia), em que
sdo observados, respectivamente, limites de grupo tonal e de for-
¢a.” Com relagdo ao critério semantico, Abaurre (1988a) considera
que existe uma a¢do da escrita sobre as decisdes infantis n3o s6 nas
propostas de segmenta¢do, mas também no uso das letras. Para a
autora, a escrita opera no texto da crianca “dinamicamente, para
conduzir uma andlise da prépria fala e elaborar propostas de re-
presentagdo que com o tempo se constituirdo em representacoes
canonicas da lingua” (p.140).

Em publicacio posterior, Abaurre (1991c) aborda a ideia de
representa¢des canonicas da lingua, ao discutir que os aprendizes
de escrita demonstram reconhecer, em alguma medida, formas
preferenciais das estruturas das palavras do portugués, nos mo-
mentos em que produzem segmentagdes ndo convencionais. De
acordo com a autora, muitas vezes, ao delimitarem as palavras, as
criancgas, em suas hipoteses, pareceram combinar o padrio acentual
preferencial da lingua (paroxitono) com o nimero, também prefe-
rencial, de silabas por palavra. Seguindo essa hipétese, é frequente
a ocorréncia de novas palavras formadas em organizacio trissilaba
e dissilaba, como “docaro” (do carro) e “cata puta” (catapulta).
Por meio dessas observacdes, a autora considera que “é possivel
dizer que elas [as criangas] comegam muito cedo a elaborar, embora
inconscientemente, algum conceito de palavra da lingua” (p.204).

Ainda, para Abaurre, as tentativas de registro das palavras segun-
do um critério de formas candnicas levantam questdes ritmico-pro-
sodicas interessantes, tendo em conta que as grafias demonstram a
forte influéncia de pés bindarios trocaicos (configuragdo que alterna

7 O grupo de forga corresponde a um “‘suporte segmental de uma proeminéncia
acentual possivel em termos de enunciado (unidade fonolégica — constituida
de uma ou mais unidades morfol6gicas — onde ocorre uma silaba acentuada)”
(Silva, A., 1991, p.42).
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uma silaba forte com uma fraca), unidades nas quais se fundamenta
um padréo ritmico preferencial do portugués brasileiro, como bem
sinaliza a autora. Note-se que, a partir dessa interpretagio, ela ja
assinala aspectos fonolégicos subjacentes as hipoteses linguisticas
sobre as fronteiras de palavras escritas.

Com relagdo a ocorréncia de determinadas palavras hiperseg-
mentadas, como “cata puta”’, Abaurre destaca também a possivel
atuagdo de uma informagio semantica, com base na qual a crianga
pode ter reconhecido duas possiveis palavras da lingua: “cata” e
“puta”. Segundo a autora, a divisdo nessas duas unidades gréaficas
é corroborada pelo fato de “catapulta” ser uma palavra de uso bas-
tante restrito na lingua, fato que, aliado a organizacdo no padrio
dissilabo—paroxitono, teria auxiliado a crianca a reforgar a ideia de
se tratar de duas palavras de significado conhecido.

Ao observar a organizagio dos textos infantis, a autora sinali-
za que determinados aspectos da producio escrita, relacionados
a disposicdo dos elementos da narrativa, estdo mais propensos a
ocorréncia de segmentacdes ndo convencionais. Abaurre observa,
por exemplo, que as criangas escrevem de modo mais convencional,
no tocante a segmentacdo em palavras, quando, ao desenvolverem o
enredo, colocam-se como narradoras de terceira pessoa, e parecem
segmentar menos quando demarcam a fala das personagens por
meio do discurso direto. Nesses momentos, surge maior nimero
de hipossegmentagdes, o que pode ser explicado pela aproximacio
dos dialogos com os enunciados falados, que caracterizam-se pela
continuidade; por esse aspecto, os didlogos seriam registrados em
porgdes graficas maiores. No entanto, a autora salienta: essa possi-
vel hipotese explicativa ndo significa afirmar que as palavras escri-
tas restantes do texto sdo segmentadas, pelas criangas, ao encontro
da convengio.

Grande parte das consideracdes formuladas por Abaurre
(1988a, 1991c¢) estdo reunidas e sistematizadas em A. Silva (1991).
Este autor desenvolveu um estudo baseado na escrita de criangas
da antiga 12 série (atual 22 ano), no qual buscou observar a relagio
da fala com as ocorréncias de hipo e de hipersegmentacédo. Nota-se,
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contudo, que os resultados que obteve foram bem mais expressi-
vos, demonstrando que a crian¢a nio se fundamenta apenas nos
aspectos fonéticos da fala, mas em caracteristicas da convencio
ortografica e, também, em combinatérias entre aspectos da fala e
da escrita, além de varia¢des de outra natureza (como a oscilagdo na
forma de grafar uma mesma palavra).

Em relacdo a fala, o autor ressalta a atuacdo de grupos tonais
e de forca, em especial nos casos em que o espaco em branco nio
¢é empregado. Ele observa que as ocorréncias por grupos tonais
parecem preceder, na maioria dos casos analisados, as ocorrén-
cias fundamentadas em grupos de forca. Sobre as presencas nio
convencionais dos espagos em branco, identifica, nesse tipo de
segmentacdo, uma busca da crianca em registrar aspectos da escrita
convencional, a exemplo de: casos em que as criancas inferem, a
partir de unidades como “0”, “a”, “um”, “da”, “de”, “em”, “com”,
possiveis palavras escritas de modo independente, como ocorre em
“da cela” (daquela); casos em que a interrupcio da escritura, para
acrescentar determinado simbolo a palavra (como um acento gra-
fico), pode acarretar, “muito facilmente, posi¢cdes de corte para a
crianga nessa fase” (Silva, A., 1991, p.51), hipétese que pode expli-
car a escrita de “rdo cou” (roncou); casos em que a delimitacdo das
fronteiras nio convencionais se da no reconhecimento de outras
palavras, por exemplo, “felicidade” grafada como “feliz sidade”.

O autor acrescenta, ainda, que o acento tonico das silabas pode
ser um indicativo para que ocorra a inser¢do de um espaco. Seguin-
do essa linha de raciocinio, A. Silva (1991) destaca hipersegmen-
tacdes como “com tente” (contente). Mas essa nova hipotese ndo
implica o abandono das outras ja apontadas, no sentido de que as
hipoteses explicativas podem conviver.

No entanto, essa convivéncia ndo aconteceria em um mesmo
dado, visto que é possivel “prever em que circunstincias ocorrem,
ou qual é a mais preponderante” (p.61). Nao adotaremos, neste
livro, a visdo desse autor, pois, do nosso ponto de vista, ndo hd

evidéncias que sustentem que o aprendiz, em um ou outro mo-
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mento, dé maior énfase a um critério, em detrimento de outro.
Entendemos que diferentes hipéteses atuam de modo simultineo,
porém, no momento, ndo nos ateremos a essa reflexdo, pois teremos
mais subsidios que a sustentam quando analisarmos os trabalhos de
orientacdo analitica que definimos como fonoldgico-letrada.

Reconhecemos a relevancia dos estudos de Abaurre e Cagliari
(1985), Abaurre (1988a, 1991c) e A. Silva (1991), ndo apenas por
serem os primeiros estudos brasileiros a abordarem o tema das seg-
mentag¢des ndo convencionais do ponto de vista linguistico, mas, fun-
damentalmente, porque suas formulacoes explicativas mostram-se
distantes de uma perspectiva de andlise essencialmente normativa.

Notamos que, ao se distanciarem dessa visdo, os pesquisadores
mencionados, além de ressaltarem a importancia desse tipo de dado
para as investigacoes linguisticas, mostram que os textos de inicio
de aquisic¢do da escrita sdo, acima de tudo, lugar de observacio do
trabalho do sujeito sobre a linguagem. As contribui¢des trazidas
por esses trabalhos revelam sua importéncia, ainda, pelo fato de
suas discussdes terem se constituido como ponto de partida para as
reflexdes mais recentes sobre o tema, ampliando até mesmo o inte-
resse de estudiosos sobre esse aspecto em producdes escritas de es-
creventes com mais anos de escolarizacdo e também de adultos em
processo de alfabetizacdo. Estamos nos referindo aos estudos que
denominamos como de orientacdo explicativa fonolégico-letrada e
que retomaremos na sequéncia.

Os trabalhos de Capristano (2003, 2004), Chacon (2004, 2005,
2006), Tenani (2004, 2009a, 2010, 2011b) e Paula (2007) adotam
a concepgdo do modo heterogéneo de constitui¢io da escrita, con-
forme Corréa (1997, 2004). Como resultado dessa escolha, esses
autores tém identificado, nos tipos de segmenta¢io ndo convencio-
nal, informagdes linguisticas relativas as praticas sociais de lingua-
gem orais/faladas e letradas/escritas. Para fins explicativos, eles
demonstram que, em diferentes graus, as hipossegmentacdes e as
hipersegmentacdes obedecem aos principios reguladores “estabele-
cidos para a defini¢do de constituintes prosodicos, tais como aque-
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les propostos por Nespor e Vogel (1986)”* (Chacon, 2004, p.223), e
também a estruturas possiveis dentro da convencdo ortogréafica. No
entanto, Chacon (2005) faz uma observagio importante: ao consi-
derar que a andlise das segmentagdes ndo convencionais permitiria
ao investigador identificar varios outros aspectos linguistico-dis-
cursivos advindos de praticas soclais orais/letradas, privilegiar os
aspectos prosédicos e ortograficos constitui apenas uma decisdo
metodolégica que busca analisar mais atentamente a atuacio da
prosédia e da propria convencgio ortografica nas hipoteses cons-
truidas por escreventes em processo de aquisi¢ao do que constitui o
limite de palavra escrita.

Um dos nossos intuitos, ao revisitar as linhas de andlise dispensa-
das ao nosso objeto de estudo, como jd mencionado, foi adotar aque-
la que mais dialogasse com os nossos objetivos e as nossas escolhas
teoricas. Nesse cenario, esta pesquisa filia-se aos trabalhos desenvol-
vidos com base em andlises fonologico-letradas, cujas contribuicdes
apresentamos agora. Iniciamos com o estudo de Capristano (2003).
Na andlise proposta, com base em textos de criancas da 12 série (atual
12 ano), a autora reune as marcas de segmentagdo nio convencional
(hipossegmentacdo e hipersegmentac¢io) em tipos de funcionamen-
tos que apreenderiam, do seu ponto de vista, propriedades dos dados
que permitiriam “‘pensar o relacionamento entre aquilo que poderia
ser considerado local (os pequenos fatos de escrita infantil) e aquilo
que poderia ser considerado como global e/ou possivel de ser gene-
ralizado” (Capristano, 2003, p.97; destaque no original).

Da reunido das marcas, tracam-se quatro funcionamentos dis-
tintos: 1) segmentagdes ndo convencionais resultantes de tentativas
de escrita alfabética; 2) segmentacgdes ndo convencionais resultantes
da oscilacdo entre diferentes transitos por constituintes prosodicos e
informagdes sobre o c6digo escrito institucionalizado; 3) segmenta-
¢des ndo convencionais resultantes da oscilagdo entre constituintes

8 Todos os trabalhos apresentados nesta segdo valeram-se de informagdes fono-
l6gicas para explicar estruturas de segmentagdo ndo convencional e basearam-
-se no modelo de fonologia prosédica de Nespor e Vogel (1986).
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abaixo do dominio da palavra fonoldgica da hierarquia prosédica
(silaba e pé) e informacdes sobre o codigo escrito institucionalizado;
4) segmentag¢des ndo convencionais resultantes de maior percep¢io
de constituintes acima da palavra fonoldgica na hierarquia prosédi-
ca e, talvez, em menor grau, de informacdes sobre o c6digo escrito
institucionalizado. Ressalte-se que os funcionamentos propostos
pela autora estdo fundamentados na relacdo das fronteiras néo con-
vencionais de palavras com fronteiras de constituintes prosodicos,
por um lado, e com um dos eixos do imagindrio sobre a escrita, o c6-
digo escrito institucionalizado (cf. Corréa, 1997, 2004), por outro.
Em outras publicac¢des, Capristano (2004), Tenani (2004) e
Chacon (2004) retomaram trés dos funcionamentos discutidos em
Capristano (2003), ja que “os dados selecionados por Capristano
(2003) permitem observar, de modo relativamente privilegiado, pis-
tas das caracteristicas prosodicas da lingua” (Tenani, 2004, p.235).
Capristano (2004) analisa o quarto funcionamento (segmen-
tagdes ndo convencionais resultantes de maior percepcdo de cons-
tituintes acima da palavra fonol6gica na hierarquia prosédica e,
talvez, em menor grau, de informagdes sobre o codigo escrito insti-
tucionalizado), por se tratar do tipo correspondente ao maior nime-
ro de dados. De acordo com a autora, o uso dos espagos graficos ndo
convencionais permite, de modo geral, concluir que as grafias sdo
sempre resultado de uma a¢io simultinea e, em diferentes graus, de
praticas socials orals e letradas nas quais estdo inseridas as criangas.
De modo especifico, a autora aponta dois fatores que parecem
atravessar as estruturas hipossegmentada e hipersegmentada no
funcionamento analisado e que lhe permitiram propor a sua conclu-
sdo mais geral. O primeiro fator funda-se em aspectos prosodicos,
mais especificamente, em fronteiras de constituintes prosédicos
que, ao assumirem certo destaque para as criangas, levariam-nas a
supor a possibilidade de transferéncia univoca para o texto escrito.
O segundo fator remete a possivel acio de uma imagem que as
criangas teriam do que sdo as estruturas proprias da escrita.
Tenani (2004) analisa o segundo funcionamento (segmenta-
¢des ndo convencionais resultantes da oscilagdo entre diferentes
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transitos por constituintes prosodicos e informagdes sobre o c6-
digo escrito institucionalizado), relacionando os textos infantis
com as producdes de adultos em processo de alfabetizagio, no in-
tuito de mostrar que os espagos em branco empregados de manei-
ra ndo convencional demarcam fronteiras e/ou proeminéncias de
constituintes prosédicos que evidenciam a “possiblidade de sentidos
associados as diferentes segmentacdes da cadeia féonica” (Tenani,
2004, p.236; destaque nosso). A esse respeito, a autora argumenta
que a possibilidade de sentido ndo é garantida na escrita apenas
pela delimitacio das palavras, mas também por meio da disposic¢do
das silabas proeminentes nos enunciados. Ela lembra que é desse
mecanismo de compreensio dos sentidos que se valem, por exem-
plo, textos chistosos,’ porque

entender a piada pede a descoberta de possiveis similaridades na
cadeia fonica que estdo “estrategicamente” articuladas com as des-
semelhangas que se tornam visiveis por meio da consideragio das
possibilidades de localizacdo das fronteiras de constituintes proso-
dicos e dos elementos proeminentes do enunciado. (Tenani, 2004,
p.237)

Ao tracar um paralelo entre textos chistosos e aqueles produ-
zidos durante o processo de aquisi¢do da escrita (por criangas e
adultos), Tenani assinala que, na tarefa de delimitar palavras es-
critas — em especial no caso de escreventes que se supde que ndo
dominam os critérios convencionais que essa atividade exige —, é
preciso lidar, dentre outros conhecimentos, com a descoberta de
palavras “escondidas” dentro das possibilidades de significacdo de
um mesmo continuo fénico. A luz dessas consideragdes, a autora
afirma que ndo se trata de coincidéncia que, com grande frequén-
cia, ocorram diferentes segmentagdes para uma mesma palavra, no
interior de um mesmo texto, ou em textos diferentes de um mesmo

9 Em trabalho anterior, Tenani (2001) dedicou-se exclusivamente a analise de
mecanismos fonoldgicos na construgdo de textos chistosos.
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escrevente. Ela enfatiza a ndo estabilidade e homogeneidade da
lingua, entendendo que os dados néo convencionais de escrita sdo
relevantes por permitirem mostrar “‘as fendas e rachaduras’ das
estruturas linguisticas” (Tenani, 2004, p.242).

O trabalho de Chacon (2004) desenvolve-se a partir do terceiro
funcionamento formulado por Capristano (2003): segmentagdes
ndo convencionais resultantes da oscilacdo entre constituintes abai-
x0 do dominio da palavra fonolégica da hierarquia prosédica (silaba
e pé) e informagdes sobre o codigo escrito institucionalizado.

Chacon (2004) seleciona, do conjunto de dados, onze marcas
cujas caracteristicas estruturais ndo se assemelham entre si nem em
relagdo a convengio ortografica. Os dados eleitos pelo autor apre-
sentam, ainda, a particularidade de que ndo parecem explicar-se
“com base em algoritmos de formagio como aqueles que definem
constituintes da hierarquia prosédica, tal como proposta por Nes-
por e Vogel (1986)” (p.225). No entanto, ele nio percebe, por essas
caracteristicas, a anula¢do de caracteristicas mais regulares, como
a correspondéncia das grafias ndo convencionais com palavras ou
apenas partes de palavras do [éxico da lingua, o que poderia ser ex-
plicado pela acdo de praticas de letramento sobre as criangas, tanto
ligadas diretamente a escolarizagio como desenvolvidas fora desse
contexto, mas que do mesmo modo envolvem os escreventes.

Chacon mostra que as segmentag¢des ndo convencionais ana-
lisadas nio estdo restritas a uma estrutura por meio da qual seria
possivel identificar, por exemplo, principios regulares como os de
formacdo de constituintes prosédicos. Considerar ocorréncias como
“achorar” (a chorar) e “ficoa paxonado” (ficou apaixonado) apenas
enquanto estruturas seria atribuir-lhes estatuto de “manifestacoes
imperfeitas de um principio mais geral da oralidade que atuasse, de
algum modo, na escrita” (Chacon, 2004, p.230). No entanto, essa
interpretacdo ndo implica negar por completo o funcionamento da
prosodia no enunciado escrito, na medida em que em uma afirma-
¢do dessa natureza estaria subjacente a postura de possivel inter-
feréncia da fala na escrita, o que, para o autor, significa assumir a
existéncia de autonomia dos modos enunciativos da lingua.
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A proposta de Chacon ¢, entdo, chamar a atencdo para a pos-
sibilidade de que existiria, antes de tudo, um funcionamento si-
multaneo (e ndo hierarquico) entre os constituintes prosodicos. A
observacdo dos dados demonstra, de modo mais amplo, que toda a
sequéncia ndo convencional indicia a acdo de constituintes maiores
(como aqueles localizados acima da palavra fonoldgica), enquanto,
de modo mais especifico, as partes demarcadas entre limites indi-
ciam fronteiras de constituintes menores (como aqueles formados
abaixo da palavra fonologica).

Para Chacon, a simultaneidade de funcionamento seria desen-
cadeada por uma nio sincronizacio entre limites de constituintes e
de proeminéncias em constituintes; por uma agdo mais latente do
ritmo (evidenciado em seus dados pela acdo do pé métrico) e menor
de outros fatores prosddicos, pois como o préprio autor ja havia de-
fendido, em trabalho anterior (Chacon, 1998), toda a linguagem é
organizada pelo ritmo; por uma dissens3o entre os dados de lingua-
gem (as segmentacdes ndo convencionais, nesse caso) e os padroes
dos modelos de analise; e/ou, ainda, por correspondéncias graficas
e sonoras relacionadas com palavras escritas da lingua, pela acdo do
letramento sobre os sujeitos.

Em outros estudos, Chacon (2005, 2006) abordou de modo
mais detalhado o aspecto da acdo mais latente do ritmo e menor de
outros fatores prosoédicos. No primeiro trabalho, o autor analisa
grafias de trissilabos hipersegmentados produzidos por criangas em
inicio de aquisi¢do da escrita, por perceber na estrutura de palavras
compostas por trés silabas fatos mais interessantes, relacionados a
questdes prosédicas, do que em palavras polissilabas e dissilabas,
porque: dados a partir de palavras polissilabas apareceram com
baixa frequéncia no corpus analisado pelo autor; as ocorréncias de
palavras dissilabas, embora em termos numeéricos tenham aconte-
cido em quantidade maior do que as de palavras trissilabas, no que
se refere a a¢do da prosddia mostram variagdo pouca significativa,
dada a presenca do limite grafico ter ocorrido entre as silabas das
palavras, revelando que apenas o constituinte prosédico silaba foi
relevante nessas ocorréncias.
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O autor parte da hipétese de que qualquer ponto de um trissi-
labo pode oferecer contexto a um possivel lugar de separacio nio
convencional. Porém, as rupturas ndo ocorreram em quaisquer
lugares. Pelo contrario, o modo como os espacos em branco foram
inseridos sugere que principios recorrentes de estruturacdo da ora-
lidade foram obedecidos, como “é o caso do ritmo, que, ja estrutu-
rado na lingua, marca-se na oralidade, por exemplo, por meio de
contrastes entre silabas acentuadas e nio acentuadas” (Chacon,
2005, p.81; destaque nosso). Esses contrastes aparecem na lingua,
segundo o autor, em decorréncia de uma relagio do tipo dominan-
te/dominado que se estabelece e define o constituinte prosodico pé
métrico.

A caracteristica ritmica é marcante nos trissilabos analisados por
Chacon. Dentre as 136 ocorréncias levantadas, 111 (81,62%) apre-
sentaram a ruptura entre os limites de silabas e de pés, sendo que 92
(82,88%) promoveram a combina¢io de uma silaba e um pé, como
em “e Rita” (irrita), e 19 (17,12%) geraram a combinacdo contraria,
ou seja, de um pé e uma silaba, como em “colo que” (coloque). Nas
25 ocorréncias restantes do total de dados, as rupturas ocorreram
nos limites silébicos, a exemplo de “sau da de” (saudade).

Sob o risco de deixar de contemplar a complexidade das hiper-
segmentacdes, Chacon passa a analisar, em um segundo momento
do trabalho, as caracteristicas dos dados que sugerem a circulacio
da crianga por praticas letradas/escritas. Nesse ponto, o autor des-
taca que, ao romperem os trissilabos em qualquer um dos pontos
descritos (ou seja, nos limites silabicos, nos limites de silaba e pé
ou nos limites de pé e silaba), as criangas deixam pistas de que uma
parte da palavra pode ter sido reconhecida como um monossilabo
da lingua, o qual, em boa parte das vezes, corresponde a categorias
gramaticais, como mostra a silaba a esquerda na grafia hiperseg-
mentada da palavra “porquinho”: “por quinho”. Mas, quando néo
¢ identificado um monossilabo, o reconhecimento pode ocorrer
com o dissilabo, como na palavra “cola” a partir da hipersegmenta-

¢do de “escola”: “s cola”.
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Como ultimo destaque sobre as consideracdes do autor, apon-
tamos o refinamento ortografico de alguns dados. Para ilustrar esse
aspecto, retomamos a analise que Chacon faz da hipersegmentagio
“e Rita” (irrita). Para o pesquisador, esse dado marca fortemente o
transito do escrevente por praticas letradas, pois a crianga elege gra-
far com a letra <e> um segmento que, em enunciados falados mais
informais (esperados de uma crianga), é pronunciado como [1]; mais
ainda, é a partir de uma informagio exclusivamente (orto)grafica
que advém o emprego de uma letra maitscula (<R>) no inicio de
uma palavra que a crianca reconhece ser o nome Rita.™

Posteriormente, Chacon (2006) aborda as pistas linguisticas que
podem ser observadas nas hipersegmentacoes e que marcam a pre-
senca das criancas em praticas de linguagem orais e letradas. Nesse
trabalho, além das hipersegmentacées em palavras trissilabas, o
autor também analisou a ocorréncia dessas marcas em palavras
polissilabas e dissilabas. As conclusdes a que chega nessa andlise
sdo muito semelhantes aquelas do estudo anterior (Chacon, 2005).
Com relagio a aquisi¢do da nocdo de palavra, o autor afirma que
ela ndo apresenta apenas questdes estruturais para a reflexdo do es-
crevente. “Pelo contrario, essa padronizacdo que a escrita codifica
e com a qual o escrevente trabalha provém de praticas discursivas
efetivas em que se cruzam dois diferentes modos de enunciagio ver-

10 A escolha de letras para registrar os limites das segmentagdes (tanto conven-
cionais quanto ndo convencionais) foi alvo da discussdo de Tenani (2009b). A
autora mostra, ao analisar textos de alunos dos dois primeiros anos do Ensino
Fundamental II, que a maneira como o escrevente seleciona as letras do alfa-
beto é um indicio do modo como informagdes de préticas orais e letradas
constituem hipoteses acerca dos limites da palavra. Com esse estudo, Tenani
(2009b) conclui que o escrevente flutua tanto em relagdo as possibilidades de
segmentagdo (convencional ou ndo) quanto no que se refere as possibilidades
de preenchimento de dada posigao da palavra por determinada letra. De acordo
com a autora, essa flutuagdo indica motivagdes de natureza prosodica, “que
dizem respeito a organizagdio das silabas atonas em diferentes constituintes e as
realiza¢des dos segmentos em diferentes contextos fonoldgicos”, e de natureza
letrada, “que dizem respeito a colocagio de espagos em branco indicadores de
palavras na escrita e as escolhas de grafemas” (Tenani, 2009b, p.123).
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bal: o falado e o escrito” (Chacon, 2006, p.165). Ainda sobre esse
aspecto, o autor acrescenta:

Os fatos prosodicos e ortograficos que destacamos, na medida
em que marcam no produto escrito a acdo da lingua sobre o sujeito
e deste sobre a lingua, remetem essa agio a inser¢ao simultanea do
sujeito em multiplas préticas de oralidade e letramento (dentro
e fora do contexto escolar), as quais tornam passivel o acesso
do sujeito escrevente ndo s6 a nogao de palavra como também
aos diferentes fatos de lingua, tanto em seu modo de enunciacdo
falado, quanto em seu modo de enunciagio escrito. (Chacon,

2005, p.165)

No seu trabalho, Paula (2007) também analisa apenas dados de
hipersegmentacéo. A autora realiza um estudo longitudinal de tex-
tos de oito criangas dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental.
Com base nesse material, busca demonstrar que as hipersegmenta-
¢oes da escrita infantil sdo marcas indissociaveis, a0 mesmo tempo,
de um processo mais geral do aprendizado institucional da escrita,
perpassado pela participagdo da crianca em praticas de oralidade e
letramento, e de um processo mais caracteristico de cada crianca,
mostrado em momentos nos quais se observa a manifestacdo de sua
subjetividade.

A respeito do processo mais geral, Paula conclui que as criangas
mobilizam estruturas dos enunciados falados, formalizadas em
constituintes prosédicos, ao produzirem segmentacdes ndo conven-
clonais em seus textos. Em sua analise, a autora pode observar que
as hipersegmentagdes indicaram maior sensibilidade em relagio aos
limites de silaba e pé, os dois dominios prosédicos localizados abai-
x0 do nivel da palavra. Sobre esses constituintes, foi mais frequente
o uso do espaco em branco entre duas silabas: “que ro” (quero) e
entre uma silaba e um pé métrico: “es tava” (estava), em particular
quando esse ultimo apresentou a configuracdo de um troqueu. A
autora, no entanto, néo descarta, da constituicdo das hipersegmen-
tacOes, aspectos representativos de enunciados escritos, “ja que,
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na producdo escrita, o sujeito parece recuperar elementos verbais
(como os de natureza prosédica e os de natureza ortografica) que
circulam nessas praticas [letradas/escritas]” (Paula, 2007, p.91).

Em relacio ao fato de os dados permitirem a reconstru¢ido de
momentos de subjetividade das criancas, Paula organiza em trés
movimentos as transformacdes pelas quais passou a escrita de cada
escrevente.

O primeiro movimento (que envolveu a escrita de cinco criangas
investigadas) caracteriza-se por apresentar, de inicio, uma forma de
escrita comprometida com relacdo a atribuigio de sentido as pala-
vras, em especial pelo fato de as letras terem sido empregadas sem
qualquer marca de segmentagdo, e por apresentar, em um segundo
momento, uma forma de escrita que, apesar de permitir atribuir
algum sentido as palavras, dificultou a identificacdo dos espacos
em branco, por causa da caligrafia. Ao longo dos anos escolares,
esse primeiro movimento desapareceu das producdes escritas dos
escreventes, visto que a distribui¢do dos espacos em branco e a atri-
buicio de sentido passaram a se mostrar de modo mais claro.

A autora verifica, em relacio ao segundo movimento (presente
na escrita de duas criancgas), a convivéncia entre uma escrita na
qual os blocos de letras comprometem a identificacdo do sentido e
outra em que 0s espacos em branco organizam-se irregularmente.
A deteccdo desse movimento foi se tornando esporadica, sendo
mais frequente nas producdes escritas da 12 série.

Em relagdo ao terceiro movimento, a autora observa que ape-
nas uma crianga apresentou-o. Em termos das suas caracteristicas,
esse movimento delineia-se a partir de uma escrita que poderia
aproximar-se das formas privilegiadas pela convencdo ortografica,
tanto no que se refere as questdes que envolvem a observacdo dos
sentidos das palavras quanto em relacdo a clara identificacdo dos
espacos em branco. Com o passar dos anos escolares, a ocorréncia
do terceiro movimento foi diminuindo, bem como o nimero de
grafias de hipersegmentacdo presentes nos textos da crianca nele
agrupadas.
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Isto nos leva a crer que estes movimentos resultariam, dentre
outros fatores, da maior ou menor participacdo do escrevente em
praticas soclais que envolvem a escrita, fato que colocaria essas
criancas em diferentes planos de aquisigdo desse modo de enuncia-
¢do da linguagem — visto que, no decorrer dos anos, as criangas que
apresentaram o primeiro movimento se aproximaram das que apre-
sentaram o segundo movimento e estas, por sua vez, aproximaram-se

das que apresentaram o terceiro movimento. (Paula, 2007, p.115)

Tenani (2009a, 2010, 2011a, 2011b), seguindo 0 mesmo eixo
teorico-metodolégico de anélise dos trabalhos de Capristano (2003,
2004), Chacon (2004, 2005, 2006) e Paula (2007), desenvolve refle-
x0es acerca dos tipos de segmentag¢io nido convencional que podem
ser encontrados na produgio escrita de alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental. Em suas pesquisas, a autora procura mostrar
que a dificuldade para identificar os limites de palavra escrita ndo
esta circunscrita aos escreventes em inicio de aquisi¢do da escrita
(adultos ou criangas), mas € percebida também na escrita de escre-
ventes com mais tempo de escolariza¢do. Desse modo, em seus tra-
balhos, Tenani vem procurando investigar, juntamente com outras
pesquisadoras que receberam orientagio académica da autora (cf.
Paranhos, 2010, e Silva, L., 2011), quais solucdes linguisticas escre-
ventes ja saidos do periodo de alfabetizagdo utilizam para delimitar
as palavras. A partir dessa questdo maior, os trabalhos observam as
caracteristicas prosddicas e os aspectos da escrita que se evidenciam
nas marcas de segmenta¢do nido convencional e propdem refle-
tir em que medida os dados presentes no Ensino Fundamental II
convergem e/ou divergem em rela¢io aos produzidos no inicio da
aquisi¢do da escrita. Com relagdo ao aspecto prosodico, a autora
tem se baseado nos constituintes prosodicos — grupo clitico, palavra
fonolégica, pé métrico e silaba — para a descricdo e interpretacdo
dos casos em que as segmentacdes em palavras fogem a convengio.

Em um de seus estudos, Tenani (2009a) assume a proposta de
Bisol (2000, 2005) a respeito da pertinéncia do grupo clitico como
um dominio prosodico relevante para a descricdo de fatos fono-
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logicos do portugués brasileiro. Ao analisar marcas de hiposseg-
mentac¢do e hipersegmentacido, Tenani argumenta que as grafias
encontradas nos anos que encerram o Ensino Fundamental carac-
terizam-se por colocar em evidéncia o modo de organizacio dos
elementos atonos da lingua. Em outras palavras, a davida que se
mostra frequente nas hipdteses dos escreventes é saber quando os
elementos atonos sdo silabas (pretonicas ou postdnicas) de uma pa-
lavra fonologica e quando sdo unidades (cliticos) que se comportam
junto a uma palavra, formando um dominio maior que, na interpre-
tagdo de Tenani, é o grupo clitico.

No conjunto de textos analisados, a autora identifica que, nos
casos das hipossegmentagdes, a auséncia do espaco em branco é in-
dicio de que os escreventes interpretaram a cadeia fonica como uma
s6 unidade lexical. Prosodicamente, esse resultado corresponde a
um grupo clitico compreendido como uma palavra fonolégica. Nas
ocorréncias de hipersegmentacio, a presenca do espaco em branco
é uma pista de que apenas uma sequéncia fonica foi analisada pelo
escrevente como duas unidades lexicais independentes. Nesse caso,
em termos prosédicos, uma palavra fonoldgica foi interpretada
como um grupo clitico. Diante dessas andlises, Tenani conclui que
ha flutuagio entre os dois constituintes prosodicos (palavra fonolo-
gica e grupo clitico), explicada, em parte, em funcdo da imprecisio
dos estatutos de silabas dtonas e de cliticos fonol6gicos. !

No final do seu trabalho, a autora retine aquilo que conside-
ra as principais contribui¢des dos resultados que obteve, aqui
sintetizadas:

* indicios de hipoteses do que seja palavra: para Tenani, as
hipéteses dos escreventes acerca dos limites de palavras sdo
ancoradas tanto em informacdes de natureza prosédica, cuja
evidéncia relaciona-se a organiza¢do de elementos atonos

11 Paranhos e Tenani (2011) reafirmam essa linha de interpretacéo e a pertinén-
cia dos constituintes prosodicos ‘“palavra fonoldgica” e “grupo clitico” para a
descrigdo dos dados de segmentacdo nio convencional do Ensino Fundamen-
tal I1.



40

LILIAN MARIA DA SILVA « LUCIANI TENANI

(silaba ou clitico) em diferentes constituintes, quanto em
informacdes de natureza letrada, a qual parece mostrar-se
especialmente no uso do espa¢o em branco para indicar possi-
vels palavras escritas, em particular no caso das hipersegmen-
tagoes;

pistas da reflexdo dos escreventes sobre classes gramaticais:
a configuracdo dos dados evidencia, segundo a autora, que
os escreventes ainda encontram dificuldade em identificar
itens gramaticais como preposi¢do, pronome e conjun¢io. A
duvida consiste exatamente em identificar quando os elemen-
tos dtonos sdo itens gramaticais e quando sdo silabas de uma
palavra;

evidéncias da organizacdo prosodica da lingua: com relagio a
este aspecto, Tenani enfatiza a flutuacio dos escreventes em
organizar prosodicamente as silabas adtonas, ora como parte
de uma palavra fonolégica, ora como parte de um grupo cli-
tico. Como jd demonstramos, nas hipossegmentacdes essa
flutuacdo relaciona-se ao fato de o clitico ser interpretado
como silaba da palavra. De modo inverso, nas hipersegmen-
tagdes a flutuacio revela-se pelo fato de a silaba da palavra ser
registrada como um clitico. Com relagio a esse ultimo tipo
de segmentacdo, Tenani observa que as hipersegmentacdes
evidenciam ndo s6 a leitura de uma silaba preténica como um
clitico, correlacionado, por sua vez, a uma possivel apreensio
desses elementos como palavras independentes na escrita,
mas também porque a sua estrutura evidencia a saliéncia de
um componente tdnico e/ou, ainda, a relagdo conjunta desse
aspecto ténico com a observacdo dos aspectos da escrita.

Fundamentada no aspecto ténico que pareceria figurar nas hi-

persegmentacdes, Tenani (2010) propds uma segunda linha inter-

pretativa para esse tipo de dado, sem excluir a hipétese formulada

anteriormente (Tenani, 2009a). Nesse trabalho, a autora aproxi-
ma-se das interpreta¢des de Chacon (2005) e de Paula (2007),
centradas nos dados infantis, para os quais as hipersegmentacdes
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mobilizariam informagdes prosodicas relacionadas aos constituin-
tes silaba e pé métrico. Particularmente, Tenani desenvolve um
estudo transversal das hipersegmentagdes nos quatro tGltimos anos
do Ensino Fundamental.

Os resultados obtidos pela autora demonstram que as hiperseg-
mentag¢des foram motivadas, preferencialmente, pelos constituintes
prosodicos silaba e pé métrico e pelas diferentes combinagdes entre
eles: silaba + silaba; silaba + pé; pé + pé. Com relagio a configu-
racdo prosodica dos dados, fol interessante observar que a ruptura
ocorreu no ponto adjacente a silaba de maior proeminéncia sonora
da palavra, ou seja, no limite do acento primario (destaque-se que,
das cinco estruturas descritas, quatro apresentaram essa motiva-
¢do). A autora aponta, ainda, que, dentre todas as combinagdes, a
sequéncia silaba + pé troqueu foi a inica que se manteve em todas
as séries, revelando a forte ancoragem dos escreventes — ainda em
niveis finais de escolarizagio — em estruturas preferenciais da lin-
gua, o que ja foi observado por Abaurre (1991c), Chacon (2005) e
Paula (2007) para dados de escrita inicial.

Cabe ressaltar que, aliados a questdo ritmica, os dados anali-
sados por Tenani parecem apontar sempre para aspectos de pra-
ticas letradas/escritas, em especial quando as marcas linguisticas
observadas nas grafias ndo convencionais sugerem a tentativa de
autonomia grafica de partes de palavras, como as formas verbais de
“dizer” e “dar”, em “disse deram” (decidiram) e os possiveis itens
gramaticais em “em quanto” (enquanto).

Tenani (2011a) destaca, em outra publica¢io, que as diferencas
entre o Ensino Fundamental I e o Ensino Fundamental II, no que
tange a segmentacdo de palavras, fundam-se em informacdes de
natureza letrada. Segundo a autora, essa afirmagio parece ficar
mais evidente quando sdo comparados dados de segmentagdo nio
convencional (de ambas as etapas escolares) que tiveram o mesmo
contexto estrutural de palavra para a origem da grafia ndo conven-
cional, por exemplo: “ma telo” (martelo, dado infantil) e “a migo”
(amigo, dado do Fundamental II). Verifica-se que, no Fundamen-
tal I, nem sempre a silaba pretonica, grafada a esquerda do espaco
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em branco, coincide com algum clitico correspondente, por sua vez,
a alguma classe gramatical, caracteristica que sempre foi observada
nos dados de hipersegmentacio do Fundamental II, conforme re-
for¢a Tenani. Desse modo, para a autora, a correspondéncia que
as silabas segmentadas apresentam com itens gramaticais é um
aspecto importante

ndo somente por dar visibilidade aos tipos de categorias gramaticais
com as quais os alunos ainda tém dificuldades, mas por permiti-
rem observar uma diferenca qualitativa quando comparados esses
dados com aqueles produzidos por criangas na fase inicial da aqui-

si¢do da escrita infantil. (Tenani, 2011a, p.237)

As segmentacdes ndo convencionais produzidas pelos escre-
ventes do Fundamental II, ao serem analisadas sistematicamente
nos diversos estudos de Tenani, despertaram a atencdo da autora
para um fato novo nas pesquisas sobre o tema: a recorréncia de
dados que envolvem o emprego ndo convencional do hifen. Tenani
(2011b) observa que os contextos de uso de hifen relacionam-se,
no caso das hipossegmentacdes (a maioria dos dados encontrados),
a ocorréncias em estruturas verbo + clitico, como em “despistalos”
(despisté-los); no caso das hipersegmentacdes, dois resultados
convivem, o primeiro ligado a estruturas de palavras compostas,
por exemplo, “mau-humor”, e o segundo relacionado a estruturas
verbo + clitico, como em “estava-mos” (estdvamos). Em todas
as ocorréncias, a autora atribui o uso do hifen ao processo de le-
tramento dos escreventes, na medida em que interpreta que as
estruturas em que esse recurso grafico aparece estdo relacionadas
aquelas estruturas fortemente trabalhadas (e, mais ainda, valoriza-
das) nas atividades escolares de escrita, sobretudo nos anos finais
do Ensino Fundamental.

Finalizamos com a apresentagio dos trabalhos de Cunha (2004,
2010) e Ferreira (2011), os quais, apesar de embasarem suas anélises
nas discussdes sobre a organizacdo da fala em constituintes proso-
dicos, ndo partilham com os trabalhos apresentados anteriormente
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a concep¢ao de escrita fundamentada no modo de enunciagdo he-
terogéneo de constituicdo da escrita. Para além dessa diferenca
teorica, os trabalhos ora referidos, embora de cunho linguistico, ao
fim de suas andlises buscam estabelecer relacdo entre os resultados
que obtiveram com praticas pedagdgicas de ensino e aprendizagem
da lingua materna, a proposito do que encontramos em Cunha:

Temos a convicgdo da necessidade de que os estudos em lin-
guistica devam ultrapassar os dominios da pesquisa académica e,
cada vez mais, tenham a devida repercussido em sala de aula. O
professor de lingua materna precisa conhecer o seu objeto de estudo
(a lingua) em todos os seus aspectos, para que lhe seja favorecida a
possibilidade de trabalhar com seu aluno de forma mais adequada.
(Cunha, 2010, p.15)

Inseridas nas reflexdes desenvolvidas pelo Grupo de Estudos
sobre a Aquisi¢do da Linguagem Escrita (Geale — FaE/UFPel.), as
pesquisas de Cunha e Ferreira tém como eixo norteador trés ideias
centrais:

[1] o processo de aquisi¢do da escrita é parte integrante de um pro-
cesso mais geral de aquisicdo da linguagem (Abaurre, 1991); [ii] as
criancas atualizam conhecimentos ja construidos sobre a gramé-
tica sonora de sua lingua durante a aquisi¢do da escrita (Miranda,

2009a); [111] o erro ortografico'” é elemento chave para a descoberta

12 Nos trabalhos do Geale, a ideia de erro esta respaldada na teoria piagetiana, para
a qual o erro, de qualquer natureza, é parte integrante do processo de apren-
dizagem. Assim, ele é relevante, na medida em que demonstra as hipoteses
construidas pelos aprendizes na sua relagdo com o objeto a aprender. Ressalte-
-se que essa nogao ¢ distinta da qual se vincula, por exemplo, o trabalho de
Zorzi (1997), que abordaremos no préximo capitulo. Para esse autor, o erro, na
aquisicdo da escrita, pode ser indicio de um problema ligado a uma patologia de
aprendizagem, em especial quando as criangas, “apesar de estarem tendo opor-
tunidades de interagir com a escrita, parece que, ao contrario de seus pares, nio
conseguem sair dos niveis mais elementares ou superficiais de conhecimento”
(Zorzi, 1997, p.107).
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de hipoteses das criangas sobre o sistema de escrita que estdo a
adquirir. (Miranda, 2009b, 2012, p.11)

A partir dessas ideias centrais, Cunha (2004) desenvolve um es-
tudo semilongitudinal e compara textos de um conjunto de criangas
de uma escola publica e de uma escola particular da cidade de Pelo-
tas, RS. Dividindo os dados de segmentacdo ndo convencional em
variaveis linguisticas (tipo de palavra,'’ tonicidade!* e tipo de sila-
ba'®) e extralinguisticas (série e tipo de escola), Cunha observa, em
relagdo a varidvel tipo de palavra, uma tendéncia comum entre as
hipossegmentagdes e as hipersegmentacoes: em ambas, a auséncia/
presenca do espago em branco ocorre entre uma palavra gramatical
e uma palavra fonoldgica, como nos exemplos: “olobo” (o lobo) e
“em bora” (embora).

Para a autora, a motivacio para a hipossegmentagao, nesse caso,
diz respeito ao fato de as criangas, em inicio de aquisi¢do da escrita,
terem dificuldades em reconhecer palavras formadas por uma ou
duas letras como unidades auténomas da lingua, sobretudo quando
se trata de palavras desprovidas de acentuacdo fonolégica.

Jé nos dados relativos a hipersegmentacao, a tendéncia descrita
mostra o contrario, ou seja, a crianca, ao identificar a silaba inicial de
uma palavra como uma possivel palavra gramatical, procura dar-lhe
certa autonomia grafica. Com relacdo as demais varidveis linguisti-

13 Cunha aponta as possiveis combina¢des com essa varidvel: palavra gramatical
+ palavra fonoldgica; palavra fonolégica + palavra gramatical; palavra grama-
tical + palavra gramatical; palavra fonolégica + palavra fonolégica. Por palavra
gramatical, a autora entende “aquela que engloba segmentos que possuem
apenas significado gramatical, como os cliticos” (Cunha, 2004, p.62), e, por
palavra fonolégica, aquela que “abarca a palavra lexical (que possui signifi-
cado) e vai mais além, compreendendo todas as palavras que possuem um
acento primario e que, embora ndo tenham significado conhecido na lingua,
sdo candidatas potenciais para tal” (p.62-3).

14 Em relagdo a tonicidade, a autora considera tanto a sua atuagdo de proeminén-
cia dentro da palavra, como também essa relagdo no interior de um sintagma.

15 A autora observa dois aspectos relacionados a essa variavel: ocorréncias de pos-
siveis processos de ressilabificacdo (a partir da aplicagdo de processos de sandi);
preservagio ou ndo da estrutura da silaba.
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cas, Cunha chega a este resultado: nas hipossegmentagdes, as crian-
¢as guiam-se por linhas entonacionais e, em contextos favoraveis,
registram graficamente processos fonoldgicos como ditongacio e
degeminacio (por exemplo: “siolhardo” [se olharam] e “sisquecer”
[se esquecer], respectivamente); nas hipersegmentagdes, a tonicida-
de mostra que as criancas buscam preservar o pé responsavel pelo
acento primadrio da palavra e, de modo geral, sempre registram, nas
grafias ndo convencionais, a estrutura silabica do portugués.

Ao analisar os dados em funcio das variaveis extralinguisticas,
Cunha (2004) conclui que as criancas da escola puiblica produzi-
ram mais ocorréncias de segmentagdo ndo convencional do que
as criancas da escola particular. Esse resultado sugere, segundo a
autora, “que o nivel de escolaridade dos pais, e um provavel contato
maior com a escrita, antes do ingresso na escola, favorecem a ocor-
réncia de menos segmentacgdes nio convencionais” (p.120). Além
do mais, os resultados quantitativos demonstram que, com o passar
dos anos escolares, os nimeros de ocorréncias diminuem nos dois
tipos de escola.

De acordo com a autora, os resultados que obteve sdo relevantes
para a pratica pedagdgica que se desenvolve no periodo da alfabeti-
zagao, pois auxiliam os professores a compreender as hipéteses que
as criancas formulam sobre a escrita, as quais fundamentam-se em
conhecimentos linguisticos, e ndo constituem simples problemas
de ortografia. Para a autora, a crianca é um sujeito ativo no processo
de aprendizagem e formula hipoteses sobre o objeto aprendido que
devem servir de base para as propostas de ensino dos professores.

Em outro trabalho, Cunha (2010) compara os ritmos linguis-
ticos do portugués brasileiro e do portugués europeu a partir dos
dados de segmentacdo ndo convencional produzidos por criancas
brasileiras e portuguesas, por acreditar que esses tipos de dados
“podem revelar aspectos do conhecimento fonolégico, oferecen-
do, portanto, argumentos inovadores para discussdes linguisticas
estabelecidas, até entdo, somente no campo da aquisi¢do da lingua-
gem oral” (p.17). Com vistas a atingir o proposito principal de sua
pesquisa, a autora adota estes procedimentos:
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* Descrever os tipos de segmentacdo néo convencional de pala-
vras produzidas pelas criangas portuguesas. A realizacdo dessa
tarefa mostra que os dados de hipossegmentacio foram predo-
minantes em relagio aos outros tipos de segmenta¢io ndo con-
vencional (hipersegmentagio e hibridos). Em termos estrutu-
rais, os dados de hipossegmentagio mais recorrentes envolvem
a unido de uma palavra fonolégica e de uma palavra gramati-
cal, como “escondeuce” (escondeu-se). Ja nas hipersegmen-
tacOes, a separagdo ndo convencional se da com a formagio
de uma sequéncia de palavra gramatical e palavra fonolégica,
por exemplo, “da quela” (daquela). Com relacio aos tipos de
constituintes prosodicos, os resultados apontam para aqueles
presentes acima do nivel da palavra fonolégica, no caso das
hipossegmentagdes, e para os constituintes menores, como o
pé métrico e a silaba, no caso das hipersegmentagdes.

» Cotejar os resultados encontrados em Cunha (2004), com
relacdo a descricdo das segmentacdes ndo convencionais nos
textos de criangas brasileiras, com as grafias identificadas nas
producdes lusitanas. Nesse ponto da andlise, a autora chega a
uma disting¢do entre os dados do portugués brasileiro e do por-
tugués europeu no que se refere as ocorréncias que envolvem
a combinacdo entre palavra fonolégica e gramatical. No bra-
sileiro, as hipossegmenta¢des decorrem, em sua maioria, da
unido entre uma palavra gramatical e uma palavra fonoldgica,
enquanto no europeu a jungdo ocorre entre palavra fonolégica
e palavra gramatical, revelando uma mudanca importante,
que é ada direcionalidade em que o clitico associa-se a palavra.
Em relacdo as hipersegmentacdes, tanto o portugués brasileiro
quanto o europeu se assemelham, visto que as separagdes mar-
cam uma combinag¢io de palavra gramatical e fonoldgica.

* Buscar, nas grafias de segmenta¢do ndo convencional do
portugués brasileiro e do europeu, evidéncias de processos
fonolégicos. Em ambas as variedades, a autora verificou que
as ocorréncias de hipossegmentacio e hibrido proporcionam
contextos favoraveis a aplicacdo de processos fonol6gicos
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como: 1) vozeamento da fricativa — no portugués brasileiro:
quando as jungdes ocorreram entre uma palavra gramatical
e uma fonolégica; no portugués europeu: apenas um dado
registrou o processo, nos limites de duas palavras fonolégicas;
2) tapping — em ambas, o contexto favoravel foram hiposseg-
menta¢des em que, a esquerda, ocorreu a palavra “por”’; 3)
processos de sandi vocalico — a degeminagio e a ditongagio,
no portugués brasileiro, foram aplicadas em hipossegmenta-
¢bes que uniram um pronome a um verbo (ou seja, uma pala-
vra gramatical a uma fonologica); a elisdo ocorreu em poucos
casos, nao tendo sido identificada no portugués europeu, e a
degeminacio aplicou-se mesmo quando a silaba alvo do pro-
cesso era a portadora do acento primario; a ditongagdo ocorreu
em poucos casos, talvez pelo fato de a realiza¢do fonética da
vogal /i/, em contexto final de palavra, ser sempre /e/ no
portugués europeu; 4) haplologia — este processo ndo acon-
teceu no portugués europeu e foi bastante raro no brasileiro,
ficando restrito aos casos de reestruturacio silabica; 5) epén-
tese e monotongagio — ambos os processos foram incomuns
nas fronteiras de palavras e, quando ocorreram, favoreceram a
formagio da estrutura sildbica CV, tanto no portugués brasi-
leiro quanto no europeu.

* Verificar a acdo do acento. Cunha observa que as trés catego-
rias de dados (hipossegmentacdo/hipersegmentacdo/hibri-
dos) sofreram acdo do acento. A esse respeito, as hiposseg-
mentacOes mostram-se mais suscetiveis ao acento secundario,
enquanto os dados de hipersegmentacio e hibridos pareceram
encontrar motiva¢do no pé portador do acento primdrio, em
especial da configuragio do troqueu.

A partir dos resultados das quatro etapas de descri¢do e andlise
dos dados, Cunha encontra subsidios para efetivar a andlise do
ritmo (objetivo central do trabalho). Para tanto, a pesquisadora
adota a proposta de Abaurre e Galves (1998, apud Cunha, 2010)
sobre o estudo das diferengas ritmicas entre o portugués brasileiro
e o europeu. Para essas autoras, o ritmo, nas duas variedades, dis-
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tingue-se em relagio & hierarquizacido de trés restrigdes: integridade
da palavra fonolégica, binariedade do pé e pé trocaico. No portu-
gués europeu, o ritmo caracteriza-se pela hierarquia: 1) pé trocaico,
2) integridade da palavra fonolégica, 3) binariedade do pé; no por-
tugués brasileiro: 1) integridade da palavra fonolégica, 2) bina-
riedade do pé, 3) pé trocaico (cf. Abaurre; Galves, 1998, p.393-4,
apud Cunha, 2010, p.72-3).

Junto com essas estudiosas, Cunha entende que a diferenca entre
o ritmo, nas duas variedades do portugués, estd fundamentada na
posicio que o pé trocaico ocupa no interior da hierarquia (primeiro
lugar no portugués europeu, ultimo lugar no portugués brasileiro),
pois, em relacio a integridade da palavra fonologica, tanto no por-
tugués brasileiro quanto no europeu ela precede a posi¢io da bina-
riedade do pé. Desse modo, entende-se que “o ritmo em portugués
europeu é baseado no troqueu, enquanto o ritmo brasileiro se cons-
tré1 respeitando, antes de mais nada, as fronteiras de palavras fono-
logicas” (Abaurre; Galves, 1998, p.394, apud Cunha, 2010, p.74).

Ao comparar os resultados de Abaurre e Galves com os dados de
segmentacdo ndo convencional identificados nas duas variedades,
Cunha acredita ter encontrado maior evidéncia do ritmo a partir de
ocorréncias de escrita que demonstram a direcionalidade com que a
palavra gramatical une-se a palavra adjacente, por exemplo, a pala-
vra “‘te” nas hipossegmentacdes ‘“para tever milhor” (no portugués
brasileiro) e “parate ver melhor” (no europeu). Como jd observa-
mos, as hipossegmentacdes, no portugués brasileiro, seguiram a
tendéncia de unido entre uma palavra gramatical e uma palavra
fonologica e, no europeu, mostraram preferéncia pela unido entre
uma palavra fonologica e uma palavra gramatical, como ilustram os
exemplos anteriores. No entanto, o que diferencia a hipossegmen-
tagdo “parate ver melhor”, no caso do portugués europeu, é o fato
de o monossilabo “te” ter sido unido a uma preposi¢do e ndo a um
verbo; a unido com essa categoria constitui a maior parte das ocor-
réncias identificadas nessa variedade, a qual reflete a sintaxe da fala.

De acordo com Cunha, o que explica a unido nio convencional de
“para tever milhor” e “parate ver melhor” é o ritmo (as barras incli-
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nadas indicam limites de grupos ritmicos): para // tever // milhor
(portugués brasileiro) e parate // ver me // lhor (europeu). Com
base na divisdo em grupos ritmicos sugerida por Abaurre e Galves,
Cunha considera que, em “parate ver melhor”, o monossilabo “te”,
em funcéo da sua atonicidade, insere-se no grupo anterior, formando
com ele um pé trocaico,'® o que justifica, ainda, a presenga da silaba
“me” (também atona) junto com o grupo ritmico a que pertence

‘@

ver”. Mas, segundo Cunha (2010), ndo se espera a grafia de “me”
hipossegmentada a “ver”, uma vez que a escrita ndo é “uma trans-
crigdo da fala; portanto, ndo pretendemos que as criangas escrevam
obedecendo literalmente ao ritmo da lingua” (p.145).

Sobre o grupo representado em “para tever milhor”, a autora
entende que a sua formacéo, além de ser esperada, pela preferéncia
do portugués brasileiro em unir o pronome ao verbo pela procli-
se, também respeita a integridade da palavra fonoldgica em rela-
¢do a formagdo de um pé troqueu. Assim, para Cunha (2010), “a
hierarquia proposta pelas autoras [Abaurre; Galves, 1998], para
a andlise do ritmo no portugués brasileiro e no portugués euro-
peu, é igualmente adequada a analise ritmica das segmentacdes ndo
convencionais” (p.174).

Em seu estudo, Ferreira (2011) trata de processos de segmenta-
¢do ndo convencional no contexto da Educacio de Jovens e Adultos
(EJA). A autora analisa a escrita de trés sujeitos que, na época da
coleta dos dados, tinham 44, 22 e 16 anos de 1dade e cursavam a
segunda etapa do EJA.!” As grafias de hipossegmentacéo, hiper-
segmentacdo e hibridos s3o analisadas tendo por base as variaveis
linguisticas, definidas por Cunha (2004), para a andlise dos mes-
mos tipos de dados em producdes escritas de criancas. Essa decisdo
metodoldgica foi tomada a fim de observar, em um primeiro mo-

16 Cunha (2010) lembra que Abaurre e Galves “consideram trocaicos os pés com
cabega a esquerda, tanto os que possuem duas silabas como os que possuem
trés e, indo mais além, incluem nessa categoria os pés degenerados” (p.144).

17 A segunda etapa do EJA corresponde ao 3¢ ano do Fundamental (antiga 2*
série).
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mento, a relagio entre os dados produzidos por adultos e criangas
em processo de alfabetizacdo e, em um segundo momento, para ve-
rificar a adequagio das categorias formuladas por Cunha na analise
de textos de adultos sendo alfabetizados.

Sobre o primeiro objetivo, Ferreira observou sete pontos em
comum entre os dados de segmenta¢do ndo convencional que
analisou e os dados de segmentacio infantis descritos por Cunha
(2004): 1) em termos quantitativos houve prevaléncia das grafias
de hipossegmentagio, em comparacgio com as de hipersegmentacio
e de hibridos; 2) a acdo de constituintes prosédicos mais altos da
hierarquia prosédica (como a frase fonoldgica, a frase entoacional
e o enunciado fonolégico), em especial nas hipossegmentagdes, e a
acdo de constituintes mais baixos (como o pé e a silaba), sobretudo
nas hipersegmentacdes; 3) a presenca de elementos cliticos (palavra
gramatical, na interpreta¢io de Cunha, 2004) envolvidos tanto na
hipossegmentacio quanto na hipersegmentacio; 4) a ocorréncia de
processos fonologicos como ditongacio e degeminacdo nos dados de
hipossegmentacio; 5) o possivel reconhecimento das formas da pa-
lavra escrita que levam a grafias ndo convencionais do que se supde
ser palavra gramatical e palavra lexical da lingua; 6) o0 ndo rompi-
mento de constituintes basilares; 7) a ocorréncia de flutuagdes na
forma de grafar uma mesma forma de palavra em um mesmo texto.

Naavaliacdo da precisdoda categoria “tipos de palavras” (Cunha,
2004) na andlise dos dados de segmentacdo ndo convencional de
EJA, Ferreira chegou a conclusio de que essa categoria é totalmente
pertinente para a compreensdo dos processos de segmentacdo que
ocorrem na escrita de adultos em processo de alfabetizagdo. Em
termos quantitativos, os dados de Ferreira (2011) mostram, com
relacdo as hipossegmentacdes, que 71% do total foi de unido nio
convencional entre uma palavra gramatical e uma palavra fonolo-
gica; 18%, de juncdo entre duas palavras fonolégicas; 7%, de unido
entre uma palavra fonoldgica e uma palavra gramatical; e 4%, de
juncdo entre duas palavras gramaticais (p.141). Também em fun-
¢do dos resultados quantitativos, no caso das hipersegmentacoes,
48% do total foi resultado da presenca do limite grafico entre uma
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palavra gramatical e uma fonoldgica; 41%, de separagio entre duas
palavras fonoldgicas; e 8%, de separacdo entre duas possiveis pa-
lavras gramaticais. Por fim, com relagdo as ocorréncias hibridas, a
autora observa que tanto na escrita inicial de adultos quanto na de
criangas, esses tipos de dados sdo pouco frequentes.

Abordagens linguisticas da nocao de palavra

Como se sabe, a ortografia do portugués brasileiro faz uso de no-
¢Oes morfossintaticas/semanticas para definir a convengio de pa-
lavra escrita. Porém, com base no que foi discutido anteriormente,
observamos que nio sdo apenas os critérios convencionais que os
escreventes levam em conta ao defrontarem com a tarefa de registrar
(orto)graficamente os limites das palavras. Nesse sentido, defende-
mos a relevancia de nogdes fonoldgicas (na medida em que as palavras
apresentam uma organiza¢io fonica que, pela observacdo de nossos
dados, mostra-se relevante para interpretar as grafias ndo convencio-
nais) e de nogdes letradas (que rondam o imagindrio dos escreventes
sobre o que é palavra de acordo com a convencdo, a qual se consti-
tuiu sécio-historicamente por meio de praticas letradas/escritas).

Assim, apresentamos a seguir dois pontos de discussdo que se
destacam como “locais problemédticos” na defini¢do de palavra.
Esses locais se constituem, em especial, no ambito da fonologia,
em interface com informagcdes morfossintaticas, e, nos dados de hi-
persegmentacdo, pareceram registrados, em alguma medida (lem-
bramos que outros aspectos, como o morfossemantico e o letrado,
estdo perpassados na andlise dos dados).

Um dos problemas a enfrentar na caracterizagdo de palavra diz
respeito aos critérios fonoldgicos e morfolégicos mobilizados para a
sua definic¢do. Bisol propde uma distingio entre palavra morfolégi-
ca e fonologica:

A primeira [morfologica] compreende palavras lexicais, como

nome, adjetivo e verbo, classes abertas, e palavras funcionais
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como preposi¢io, conjungio e determinativos, classes fechadas. A
segunda [fonoldgica] distingue palavras com acento e sem acento,
respectivamente, palavras fonoldgicas e cliticos. (Bisol, 2004, p.59;

destaques nossos)

A partir das defini¢des da autora, abordamos a diferenca entre
as duas nog¢des de palavras, observando a configuracio de palavras
compostas. Tomemos como exemplo a sentenga: “‘O trabalho apre-
sentado na primeira mesa-redonda foi um sucesso”. “Mesa-redon-
da”, nesse exemplo, ilustra a diferenca entre as no¢des de palavra
morfolégicaefonologica: morfologicamente, as duas bases—[mesa]p
e [redonda]p — funcionam juntas na sentenga, como uma s6 unida-
de lexical, portanto, com um s6 significado; fonologicamente, no
entanto, a palavra em andlise compde-se de duas unidades indepen-
dentes — [mesa]® e [redonda]® —, cada uma portadora de um acento
primario, presente nas silabas destacadas: mesa e redonda. Nesse
aspecto, identifica-se uma diferenca bdsica entre elas: “a primeira
[palavra morfologica] esté relacionada ao significado; a segunda [pa-
lavra fonol6gica], ao ritmo” (Bisol, 2004, p.61; destaques nossos).

Contudo, ha casos em que os limites da palavra fonolégica e
da morfologica coincidem, como ocorre em: “comprel uma mesa
redonda para minha casa”. Ao contrédrio da primeira frase, nessa
ambos os constituintes linguisticos sdo isomérficos, visto que o
modo como “mesa” e “redonda” estio empregadas sintaticamente
faz que essas palavras tenham, em termos morfolégicos, significa-
dos distintos, ou seja, sdo duas unidades lexicais independentes.
Também, nos critérios fonoldgicos, as duas palavras tém dois acen-
tos independentes. Existem, portanto, duas palavras morfol6gicas
e duas fonol6gicas, nesse caso.

Um dos preceitos que rege a organizacio dos constituintes pro-
sodicos'® € o uso de informagcdes ndo especificas, isto é, ndo fono-
logicas, na construcdo de seus dominios. A palavra fonoldgica, em

18 Essa afirmagio esta respaldada no modelo de fonologia prosédica de Nespor e
Vogel (1986).
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especial, é o primeiro constituinte prosodico a estabelecer interacdo
com outro componente que nao o fonolégico, no caso, o morfologi-
co (Nespor; Vogel, 1986, p.109). Mas, como exemplificamos, essa
interacdo ndo é sempre de natureza isomorfica. Desse modo, os
limites da palavra fonologica ndo precisam coincidir sempre com
os limites do constituinte morfoldgico correspondente, embora, na
maioria das vezes, isso acontega.

O funcionamento de determinadas palavras derivadas é outro
aspecto importante para se observar a interagdo flutuante entre
morfologia e fonologia, no tocante a nogdo de palavra. De modo
geral, palavras formadas por deriva¢io apresentam um inico acen-
to primario e se constituem em palavra fonologica e morfologica
cujos limites sdo idénticos. Por exemplo, na palavra “belo”, a silaba
ténica “be” é pronunciada com a vogal média—baixa, mas, com a
insercdo do prefixo “eza”, formando a palavra “beleza”, a silaba
“-be” sofre um levantamento da vogal (de vogal média—baixa para
média-alta), o que sinaliza a mudanca de acento para a silaba se-
guinte (beleza).”” E fundamental observar que o deslocamento do
acento presente na silaba “be”, em “belo”, para a silaba “le”, na
forma derivada “beleza”, nio altera em nada o ntimero de acentos
primadrios (apenas um) de uma palavra para outra.

Em contrapartida, ha palavras que preservam, em posi¢io pre-
ténica, a vogal média—baixa, como é o caso de “belamente”. A regra
geral de distribuicdo do acento no portugués brasileiro determina
que o acento primario s6 pode localizar-se em uma das trés tltimas
silabas de uma palavra (padrio proparoxitono, paroxitono, oxito-
no). No caso da palavra “belamente”, dada a sua configuragio po-
lissilabica, apenas trés silabas poderiam receber o acento primario:

19 Segundo Camara Jr. (1970), em contexto ténico o portugués brasileiro faz a
distingdo vocalica de sete segmentos: /a/, /¢/, /o3/, /e/, /o/, /i/, /u/. Em
posigdo prétdnica, esse numero é reduzido para cinco (/a/, /e/, /o/, /1/, /u/),
ocorrendo, pois, a neutralizagio da oposicdo entre as vogais médias—baixas
(/e/ e /0/) e médias—altas (/e/ , /0/) no referido contexto (estamos consi-
derando essa neutralizagdo com base na variagdo que ocorre no estado de Séo
Paulo).
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“la”, “men” e “te” e, dentre essas possibilidades, o acento recai
sobre a primeira silaba do sufixo “-mente” (belamente). Seguindo
essa regra, a palavra “belamente” passa a apresentar duas silabas
pretonicas e, produzida oralmente, recebe, na primeira delas, um
acento secundério (Collischonn, 1994), responsavel pela alternin-
cia entre silabas acentuadas e ndo acentuadas, que garante o ritmo
binério caracteristico do portugués brasileiro. Nesse aspecto, a
manutenc¢ido da vogal média—baixa na base da palavra ¢ evidén-
cia da presenca de mais de um acento (cf. Quadros; Schwindt,
2008).

Entdo, no que diz respeito ao estatuto fonol6gico, a palavra “be-
lamente” é uma palavra composta, de modo que nio apresenta
coincidéncia com sua contraparte do componente morfologico,
visto que, para a morfologia, trata-se de uma sé6 unidade formada
por derivacdo, conforme destaca Boop da Silva (2010) ao analisar
palavras com essa mesma configuracgdo. Segundo a autora, palavras
compostas, no &mbito da morfologia, sdo aquelas formadas por
duas bases, como no caso de “mesa-redonda”’. Essa é uma informa-

¢do importante, pois

a delimitacdo do que é um composto do ponto de vista morfologico
tem sentido em funcédo da diferenciacdo desse em relacdo aos com-
postos puramente fonolégicos. Ou seja, compostos que, apesar de
apresentarem dois elementos providos de acento, sdo constituidos
de apenas um elemento de forca lexical. E o caso de palavras for-
madas por sufixos -mente (certamente) ou -(z)inho (potezinho),
por exemplo, que portam acentos, mas ndo constituem palavras ou
radicais autbnomos na lingua, sendo palavras derivadas e ndo com-

postas do ponto de vista fonoldgico. (Boop da Silva, 2010, p.96)

O mesmo problema ocorre com os prefixos acentuados, con-
forme andlise de Schwindt (2001). Em seu estudo, o autor procu-
rou, dentre outros objetivos, categorizar os prefixos do portugués
brasileiro quanto ao seu comportamento fonol6gico. Para tanto,
submeteu-os a comparacio a partir de trés critérios: 1) presenca/
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nio presenca de acento; 2) oposi¢do forma livre/forma presa; 3)
tipos de processos fonologicos a que estiveram propensos.

Ao fim da comparagio, Schwindt chegou a duas classes de pre-
fixos. Uma delas é a dos prefixos composicionais (PCs),* formada
por prefixos que tém configuragdo semelhante a de palavras fono-
logicas independentes, pois apresentam um acento primario (pos-
operatorio) e, no caso dos dissilabos, formam isoladamente um pé
métrico (autodidata);?! em determinados contextos, conseguem
instanciar-se como formas livres (Jodo reencontrou sua ex — ex-
-mulher); sofrem processos fonolégicos caracteristicos de limites
de palavras, como o sandi externo (par[a]estatal ~ pa[es]tatal) e a
neutralizacio da atona final (ant[e]projeto ~ ant[i]|projeto), indi-
cando que, entre o prefixo e a base, hd uma fronteira prosédica.

A outra classe é a dos prefixos legitimos (PLs),* os quais, diferen-
temente daqueles do primeiro grupo, demonstram comportamento
de silaba 4tona interior a palavra (inesquecivel); ndo se sustentam
sozinhos na sentenca, igualando-se as formas presas (Jodo desfez as
malas, antes que Maria *des as dela); e, por fim, sdo atingidos ape-
nas por processos fonolégicos que ocorrem no interior de palavras,
como a neutralizacio da pretdnica (n[e]ologismo ~ n[e]ologismo),
a harmonizacdo vocalica (r[e]fiz ~ r[i]fiz) e a assimila¢do da nasal
(aN+alfabeto — a[n]alfabeto).

Para evidenciar a importancia de tais consideracdes para o es-
tudo que originou este livro, antecipamos dados de hipersegmen-
tacdo do corpus que apresentam ancoragem nessa caracteristica
morfofonolégica referente a formagio de palavras. Na Figura 4,
¢é apresentado um exemplo de hipersegmentacio a partir de uma
palavra formada por prefixo dissilabo e, na Figura 5, um exemplo
de hipersegmentagio motivada por um sufixo dissilabo acentuado.

20 A denominagio “composicional” é dada porque, em virtude de a palavra fono-
l6gica ndo poder possuir mais de um acento, os prefixos acentuados ganham
contornos semelhantes aos dos elementos de um composto.

21 Todos os exemplos citados foram extraidos do proprio autor.

22 Legitimos, pois, pela ndo acentuagéo, caracterizam-se como silabas dtonas que
sdo afixadas a esquerda de uma base.
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Outro problema a enfrentar na identifica¢io de palavra diz res-
peito a caracteriza¢do de elementos que ndo tém acento lexical e,
portanto, ndo constituem palavra fonolégica, mas sio dependentes
dela, configurando o conjunto dos cliticos fonologicos.

Os cliticos fonolégicos, de acordo com Bisol (2005, p.164),
apresentam as propriedades universais de atonicidade, comporta-
mento de formas dependentes e ndo pertencimento a uma classe
morfolégica especifica. A primeira propriedade os diferencia das
palavras fonologicas, as quais sdo sempre portadoras de acento
primédrio; a segunda propriedade decorre da primeira, pois, uma
vez que os cliticos ndo apresentam acento, precisam se integrar/
adjungir/anexar® a um hospedeiro que seja tonico para receberem
status prosoédico; finalmente, a Gltima propriedade refere-se ao fato
de que todo clitico corresponde a diferentes classes morfologicas de
palavras funcionais (por exemplo: artigos — o, a; preposi¢cdes — de,
em; pronomes — se, me; conjungdes — e, ou); contudo, nem sempre
ocorre o inverso, vista a existéncia de palavras funcionais acentua-
das, como sobre.*

23 Essas trés possibilidades de unido do clitico ao seu hospedeiro remetem a for-
mas de integragdo prosédica distintas, como mostraremos adiante.

24 Ha palavras funcionais dissilabas que, em funcionamento sintético, perdem
informagdes segmentais e tornam-se cliticas (para > pra > pa, por exem-
plo). Nesses casos, a atonicidade ndo é estdvel, tal como ocorre com os cliticos
monossilabos.
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Determinar o funcionamento prosédico dos cliticos, apesar de
suas propriedades universais, néo ¢ tarefa simples, pois, depen-
dendo da lingua em discussio, sdo notadas instabilidades em seu
comportamento. Segundo Nespor e Vogel (1986, p.145), os cliticos
podem apresentar: comportamento independente, comportamento
de silaba e comportamento especifico. Essa natureza hibrida tem
gerado dissensdes tedricas quanto ao seu nivel de insercéo na es-
trutura fonol6gica. Assim, abarcando os tipos de comportamento
mencionados, os cliticos podem ser integrados nos dominios da
frase fonoldgica, da palavra fonologica e do grupo clitico.?

De acordo com essas autoras,?® as diferentes sequéncias de
clitico(s) + hospedeiro formalizam-se prosodicamente no nivel
do grupo clitico, uma vez que a anélise de linguas como o grego
e o turco, por exemplo, mostra a ocorréncia de regras fonologicas
na exata extensio das combinacdes de clitico(s) + palavra. Os tra-
balhos de Bisol (2000, 2005) seguem esse mesmo posicionamento
teorico e defendem, para o portugués brasileiro, a prosodizagio do
clitico com a palavra adjacente no dominio do grupo clitico.

Antes de apresentarmos os argumentos usados por Bisol (2000,
2005), gostariamos de observar que, embora essa estudiosa, por
um lado, assuma a existéncia de um dominio prosédico “que se
compde de uma palavra fonolégica e de um ou mais cliticos” (p.24),
junto com Nespor e Vogel (1986), por outro lado ela ndo avalia
como pertinente 0 modo como isso é feito na andlise dessas autoras:
como uma palavra fonolégica.?” Bisol (2005) respalda o seu posicio-

25 Nio é consensual a existéncia do grupo clitico como constituinte prosddico.
No modelo prosédico formulado por Selkirk (1986), por exemplo, o nivel que
imediatamente domina a palavra fonoldgica é a frase fonologica, e ndo o grupo
clitico.

26 Maiores detalhes sobre o modelo formulado por essas autoras serdo apresenta-
dos no Capitulo 3.

27 Essa medida das autoras ¢ para atender a Strict Layer Hypothesis, a qual exige
que “‘uma unidade de um dado nivel da hierarquia estd exaustivamente con-
tida na unidade superordenada, da qual é uma parte” (original: “A unit of a
given level of the hierarchy is exhastively contained in the superordinate unit
of which it is a part”— Nespor; Vogel, 1986, p.7; tradugdo nossa).
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namento contrario nas trés propriedades da palavra fonolégica: ser
portadora de relagdes de proeminéncia; ser dominio de aplicacdo
de regras lexicais;”® ser dominio de restri¢bes fonotdticas. Em pri-
meiro lugar, os cliticos ndo sdo portadores de proeminéncia rela-
tiva, nem internamente (em funcdo da atonicidade inerente), nem
externamente (presente em um constituinte maior, a proeminéncia
recal sobre a palavra & qual o clitico esta relacionado). Em segundo
lugar, sequéncias de clitico + hospedeiro mostram-se insensiveis a
determinados processos que se aplicam no dominio da palavra fo-
nologica, a exemplo da harmonia vocalica, como mostrou Brisolara
(2008), para o portugués brasileiro. Em tltimo lugar, no portugués
brasileiro ha a restri¢do fonotatica de palavras que néo sio iniciadas
por consoantes palatais; porém, na lingua, ha o clitico “lhe”.

O ndo atendimento a essas propriedades indica que os cliticos,
no portugués brasileiro, ndo podem receber o estatuto de palavra
fonologica. Nesse sentido, Bisol (2000, 2005) considera que eles
sdo silabas 4atonas que s6 adquirem status prosédico no nivel pés-
-lexical, “formando um constituinte que, como a palavra fonologi-
ca, identifica-se pela presenca de um s6 acento” (id., 2005, p.171).

Segundo Bisol (2000, 2005), h4 evidéncias de que, no portugués
brasileiro, os cliticos sio adjungidos “a uma palavra fonolégica pron-
ta, sem integra-la, emergindo dai o primeiro constituinte pos-lexi-
cal” (id., 2000, p.19). Com efeito, a defesa de seu posicionamento se
faz em torno de trés argumentos principais. O primeiro diz respeito
ao fato de os cliticos serem insensiveis a restricdo das trés janelas,
a qual impede que o acento de uma palavra recaia na quarta silaba
ou em outras posteriores (contando da direita para a esquerda), por
exemplo: apresentdvamos / apresentdvamos-lhe. “No entanto essas
[altimas] formas sdo possiveis, apesar da restricdo mencionada,
indicando que sua configurac¢do implica alguma sintaxe de frase,
posterior & atribui¢do do acento” (id., 2000, p.24). O segundo ar-

gumento diz respeito a caracteristica de mobilidade posicional dos

28 Segundo Bisol (2005), a palavra fonol6gica ndo deve ser confundida com a
palavra lexical, a qual também esta suscetivel a regras fonologicas pos-lexicais.
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cliticos (em particular os pronominais), que € tipica de constituintes
frasais: Te dei um presente / Dei-te um presente. Por fim, o terceiro
argumento refere-se ao fato de o clitico, junto a seu hospedeiro, estar
propenso apenas a aplicacdo de regras pos-lexicais.

A primeiraregra descrita pela autora é adaneutralizagio da atona
final: s[e] conta ~ s[i] conta / conta-s[e] ~ conta-s[i]. De acordo com
Bisol (2000, p.21), prefixos e silabas pretonicas (que estdo integra-
das a uma palavra) ndo sofrem a aplicacdo dessa regra: preconceber
~ *priconceber / lotacdo ~ *lutacdo. A segunda regra pos-lexical
que se aplica aos cliticos é a nasalizacdo, sobretudo “a nasalizacdo
vocalica, que néo precisa de informagio morfolégica e que ndo tem
excegdes” (id., 2005, p.170). Os cliticos e as terminagdes atonas de
palavras tém a nasal realizada como consoante ou glide: homem
(palavra): ‘omén~"oméj~"omin~"ome/ ‘omi; em (clitico): En~Ej~in.
A sonorizagdo da fricativa, outra regra elencada pela autora, ocorre
dentro de palavras: pa[z]mo e, fora desse dominio, casa|z] bonitas,
afetando também os cliticos: o[z] meninos (id., 2005, p.170). Outra
regra importante diz respeito a palatalizacdo de /t/ e /d/ diante de
/1/: (["tfimi]) em palavras; ([ "tfi vi]) em cliticos.

Mas a autora acredita que as regras de sandi vocélico constituem
a principal evidéncia do grupo clitico. Ao observar o comporta-
mento dos cliticos no processo de elisdo, Bisol (2000, p.26-7) obser-
va, em relagio a elisdo da vogal /a/, que esse processo nio se aplica
no interior de uma palavra fonologica (maometano *mometano),
porém apresenta-se no interior de uma frase fonolégica (casa escura
> ca[zis]cura) e de um grupo clitico (venho pela estrada > venho
pellis]trada). Com base na elisdo da vogal /e/, a autora (2005) con-
clui que essa regra s6 se aplica na presenca de um clitico; a excegido
ocorre quando diante do clitico ha um elemento terminal designado
(DTE), “elemento de proeminéncia relativa que projeta na grade
uma posicédo forte, pronta para carregar o acento preponderante”
(id., 2005, p.174), como ocorre em: de amor *damor. A elisdo de
/e/ também ndo ocorre em frases fonol6gicas (cidade antiga *cida-
dantiga), mas estd restrita a ocorréncia entre dois cliticos (de + um:
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dum dia) e entre um clitico e uma palavra funcional (em outro dia
> noutro dia).

Assim, com referéncia ao processo de elisdo, a autora considera
que o fato de

ndo se aplicar dentro de uma palavra é um indicio de que o clitico
+ hospedeiro ndo constitui uma palavra fonolégica do tipo lexi-
cal, como borboleta, parede, brinquedo, embora o referido conjunto
possua apenas um acento. Mas vale notar que, se for preciso fazer
referéncia ao menor dominio de aplicacdo dessa regra, impde-se a
presenca do grupo clitico + hospedeiro, pois a partir dai é que a regra
se estende para outros dominios. Isso é uma evidéncia de que o
grupo clitico ocupa um espago na literatura do portugués brasileiro
como uma entidade prosodica, independentemente de possuir um

locus especifico na escala prosédica. (Bisol, 2005, p.173)

Simioni (2008), diferentemente de Bisol (2000, 2005), considera
que o clitico é anexado diretamente a um né de frase fonologica,
uma vez que, segundo a pesquisadora, ndo hé processos, no por-
tugués brasileiro, que confirmem a existéncia do grupo clitico. Na
construcdo de sua argumentacido, com base em Selkirk (2004, apud
Simioni, 2008, p.440), a autora apresenta e discute quatro tipos de
possibilidades de insercio prosodica dos cliticos: a) (cl (lex)w)d; b)
((cl (lex)w)w)d; ) ((cl lex)w)d; d) ((chw (lex)w).

A justificativa apresentada pela autora é a possibilidade de in-
tegracdo representada em a, que é a do clitico anexado a uma frase
fonolégica; em consequéncia, as demais possibilidades sio refu-
tadas para o portugués brasileiro, ja que, em b, o clitico é tratado
como afixal e estaria ligado a palavra hospedeira por adjung¢io. No
entanto, a partir de processos fonoldgicos que englobam determi-
nados prefixos legitimos do portugués brasileiro (cf. Schwindt,
2001), a autora considera que apresentam, por exemplo, processos
de ressilabagio que nio ocorrem na combinagio clitico + palavra.
Como exemplo, prefixos terminados em segmento nasal seguidos
de palavras iniciadas por vogal passam a ter a sua consoante nasal
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como o ataque da préxima silaba da palavra: (an+(aerébico)w)w >
(a[najerébico)w)w; isso ndo se aplica aos cliticos: (sem(esperanca)
w)d *(se([ne]speranca)w)d (cf. Simioni, 2008, p.438). A partir des-
sas comparacoes, a autora considera que “‘essa diferenca é explicada
pelo fato de que prefixos se adjungem a uma palavra prosédica,
enquanto cliticos se anexam a uma frase fonologica” (ibid.). A con-
figuracdo em c representa a prosodizagio do clitico como integrado
a palavra fonologica, e, nesse sentido, ele se comporta, quando pro-
clitico, como uma silaba pretdnica e, quando enclitico, como uma
silaba postonica.

Para refutar também essa possibilidade de prosodizacio, Si-
mioni mostra, em relagio aos procliticos, o fato de que eles sofrem
processos caracteristicos de silabas atonas finais de palavra, como é
o caso da neutralizagio da dtona final, processo também discutido
por Bisol (2000, 2005), para reforcar a ideia de que o clitico possui
certa independéncia em relacdo ao hospedeiro. Esse processo de
neutralizagio, no entanto, nio é esperado em silabas pretonicas:
elefante *[i]l[1]fante, com exce¢do dos casos de harmonia vocélica:
menino ~ m[i]nino (Simioni, 2008, p.435). A respeito dos encliti-
cos, a autora observa que, quando uma palavra terminada em vogal
média (/e/, /0/) é seguida de um enclitico, ela tem a sua vogal final
alcada: (ped[e])w-se ~ (ped[i])w-se.

Para a autora, esses processos que acontecem em contexto final
indiciam a existéncia de uma fronteira entre o clitico e o hospedeiro
e, portanto, o clitico ndo pode ser considerado uma silaba integrada
a palavra fonologica. Finalmente, a representacdo em d mostra um
clitico com funcionamento de palavra fonologica. De acordo com
Simioni, os cliticos do portugués brasileiro nio atendem as proprie-
dades que caracterizam uma palavra fonolégica e, dessa maneira,
ela descarta a configuragdo d como a representacio da prosodizagio
do clitico na lingua em andlise.

Para formalizar a sua proposta, fundamentada na represen-
tacdo (a), Simioni vale-se de um arcabouco teérico baseado em

restri¢des, sobretudo aquelas de dominancia prosédica (layeredness;
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headedness; exaustividade; nio recursividade)? e de alinhamento
de fronteiras.* Segundo Simioni, a configuracdo pela qual o clitico
se anexa diretamente a uma frase fonoldgica é a estrutura que, além
de se mostrar a mais coerente para o portugués brasileiro, a partir
da observacdo de processos fonoldgicos, é também a possibilidade
que viola menor nimero de restri¢des, ou seja, ndo atende apenas a
exaustividade (em virtude do fato de uma frase fonol6gica dominar
diretamente uma silaba), e ndo hé violac¢io de alinhamento. Trata-
-se, pois, da representacio 6tima do clitico na estrutura prosédica,
de acordo com a autora.

Por fim, conclui que o grupo clitico ndo possui relevancia para
explicar fatos fonologicos do portugués brasileiro, uma vez que
fatos como a elisdo da vogal /e/, defendida por Bisol (2005) como
uma regra exclusiva do grupo clitico, podem ser explicados com
base em restri¢des de alinhamento e, desse modo, ndo precisam
de um constituinte prosédico especifico para isso, contrariando a
analise da autora para essa mesma variedade.

Com base em diferentes abordagens tedricas, Bisol (2000, 2005)
e Simioni (2008) fazem propostas distintas de representacgio da
estrutura prosédica do clitico em portugués brasileiro. Bisol consi-
dera que existem fatos dessa lingua que s6 se explicam na sequéncia

29 Layeredness: nenhum C! domina um C, j > i; por exemplo, “nenhuma silaba
domina um pé”. Headedness: qualquer Ci deve dominar um CH' (exceto se Ci
= 0); por exemplo, “uma palavra prosédica deve dominar um pé”. Exausti-
vidade: nenhum C' domina imediatamente um constituinte CJ, j < i-1; por
exemplo, “nenhuma palavra prosédica domina imediatamente uma silaba”.
Nao recursividade: nenhum C! domina CJ, j = i; por exemplo, “nenhum pé
domina um pé” (Selkirk, 2004, p.466-7, apud Simioni, 2008, p.439).

30 Restrigdes de alinhamento da palavra morfologica: “Align (Lex, E; o, E) —
a fronteira esquerda de uma palavra lexical deve coincidir com a fronteira
esquerda de uma palavra prosédica; Align (Lex, D; o, D) — a fronteira direita
de uma palavra lexical deve coincidir com a fronteira direita de uma palavra
prosédica. Restricdes de alinhamento da palavra prosédica: Align (o, E; Lex,
E) —a fronteira esquerda de uma palavra prosodica deve coincidir com a fron-
teira esquerda de uma palavra lexical; Align (o, D; Lex, D)—a fronteira direita
de uma palavra prosédica deve coincidir com a fronteira direita de uma palavra
lexical” (Selkirk, 2004, p.468-9, apud Simioni, 2008, p.441).
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exata de um clitico mais o seu hospedeiro, dai a necessidade de con-
siderar um dominio como o grupo clitico. Simioni apoia-se na ideia
de que, por meio de restri¢des, o funcionamento dos cliticos pode
ser englobado em um dominio prosodico superior ao da palavra (a
frase fonolégica), sem a necessidade de mais um constituinte proso-
dico exclusivo que abrigue o clitico e seu hospedeiro.

Seja o grupo clitico, seja a frase fonoldgica o dominio em que o
clitico é anexado a estrutura prosédica, entendemos que a formali-
za¢do do comportamento prosédico dos cliticos, nas duas propostas
apresentadas, parece encaminhar-se para uma mesma direcio: a
de que, no portugués brasileiro, os cliticos tendem a ser mais in-
dependentes com relacdo a palavra hospedeira, pois estdo sempre
ganhando status prosédico nos dominios que j4 se encontram em
interagdo com o componente sintatico.’!

Acreditamos que as fronteiras de palavras que se marcam para
além do esperado na escrita poderiam ser um indicio importante
dessa autonomia maior que os elementos cliticos apresentam no
portugués brasileiro. Retomaremos esse tema ao realizar a andlise

31 Ressalte-se que essas posturas notadas para o portugués brasileiro sio dife-
rentes de outras propostas tedricas correntes na literatura sobre integragio
prosodica de cliticos, a exemplo da que foi desenvolvida por Vigéario (2003)
sobre os cliticos do portugués europeu. Afirmando haver assimetria na inser-
¢do prosddica de procliticos e encliticos, Vigario argumenta que os primeiros
unem-se ao hospedeiro por adjun¢io (neste caso, seriam duas unidades); ja os
ultimos sdo incorporados & palavra fonolégica precedente (neste caso, clitico
e hospedeiro seriam uma s6 unidade). Para chegar a tal avaliacdo, a autora
observou que regras fonoldgicas pés-lexicais que se aplicam a borda direita
final das palavras também se aplicam & sequéncia de palavra + enclitico, indi-
ciando que o clitico, nessa posi¢do, apresenta comportamento idéntico ao de
segmento interno de palavra. Jd a presenga de um proclitico constitui contexto
favoravel para a ocorréncia de regras pos-lexicais na margem esquerda inicial
da palavra, sinalizando, segundo a autora, que entre o proclitico e o hospedeiro
héd a presenca de uma fronteira prosodica e, nesse sentido, o clitico ndo pode ser
considerado parte da palavra. Enfim, de acordo com Vigério, encliticos e seus
respectivos hospedeiros sdo dominados por uma s6 palavra fonoldgica pés-
-lexicalmente, e os procliticos ligam-se, por adjungio, as palavras prosodicas
que os seguem também no nivel pés-lexical.



64 LILIAN MARIA DA SILVA « LUCIANI TENANI

dos dados, no Capitulo 4. Por ora, apresentamos apenas dois re-
gistros escritos que estariam, de acordo com a interpretacdo que
faremos mais a frente, em didlogo com essa discussio, mostrados
nas figuras 6 e 7.

/A,@,o,uyr,o/ Crh D p ool
Ao ALZ; a9
/O/vv\ W= ,A,Womo{,\q
A0 2 Y A S ’Yb/un
O And A Artaddp e Cony
Y o Cexb O  C ey Ciaad gl 28 Q//AQ
Ny o RS -V R

PPV 4 " SRR i i

Figura 6 — Fonte: Banco de dados de escrita do EF I1: Z08_5C_12M_03.

Figura 7 — Fonte: Banco de dados de escrita do EF I1: Z09_6B_04M_01.

Uma sintese

Neste capitulo, procuramos delinear as reflexdes que compreen-
dem a primeira parte dos subsidios teéricos deste livro. Inicialmen-
te, lancamos mao, para abordar a nocdo de palavra, de trabalhos
sobre as segmentacdes ndo convencionais. Os trabalhos consulta-
dos analisaram dados produzidos por escreventes em diferentes
momentos do processo de escolarizacdao formal, mostrando que a
delimitacdo das palavras escritas ndo é um desafio caracteristico
apenas para criancas e adultos que iniciam o processo de escri-
ta, mas também para escreventes com mais anos de escolarizagédo.
Essas constatacdes auxiliam a reforgar nossa hipotese de que a pa-
lavra escrita constitui uma noc¢do complexa, a qual pde em jogo a
decisdo entre diferentes informacdes linguisticas.

Com relacio ao estatuto dos registros das fronteiras de palavras,
é importante destacar que, em todos os estudos, identificamos um
posicionamento comum entre os estudiosos, que os consideraram
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como ocorréncias representativas do funcionamento da linguagem
e da sua relacdo com os seus sujeitos. Assim, os dados de hiposseg-
mentagio e hipersegmentacio deixam de ter relevincia apenas para
interesses pedagogicos de ensino e aprendizagem (como um proble-
ma de alfabetizacdo) e passam “‘a ser vistos como preciosa fonte de
indicios sobre a natureza do trabalho realizado pelas criangas [e ndo
s6 por elas, a nosso ver] com a linguagem” (Abaurre, 1998, p.208).

Ainda dentro desse panorama, conseguimos identificar formas
diferentes de analise dos dados (mas que convergiram entre si em
alguns pontos) e adotamos, para o trabalho que originou este livro,
a que definimos como tendéncia fonol6gico-letrada, por referir-se a
um modo de andlise que, a semelhanca de nossos propésitos, iden-
tifica na estrutura dos dados aspectos da constitui¢do heterogénea
da escrita (Corréa, 2004).

Em seguida, abordamos discussées envolvendo a nogio de pa-
lavra em func¢io dos aspectos linguisticos presentes nos enunciados
falados. A necessidade de perfilar tais reflexdes sobre a nogio de
palavra fonologica com as hipersegmentagdes justifica-se pelo fato
de que as dificuldades em definir os limites de palavra, quando
considerados os enunciados falados, refletem-se, em alguma medi-
da, nos enunciados escritos, quando sdo propostas as fronteiras ndo
convencionais de palavra. A esse respeito, mostramos, por exem-
plo, o estatuto morfossintatico e fonol6gico de palavras derivadas
por afixos acentuados, em dados como “contra bando” (contraban-
do) e de elementos cliticos em grafias como “na quele” (naquele).

No préximo capitulo, abordaremos a concepcéo de escrita pro-
posta por Corréa (1997, 2004).






2
UM OLHAR PARA A ESCRITA

Neste capitulo, explicitamos a forma como as hipersegmenta-
¢des sdo observadas em relacdo ao seu funcionamento no interior
do texto escrito. Compreendemos esses registros nio convencionais
das fronteiras de palavras como pistas do encontro indivisivel entre
enunciados falados e escritos e praticas sociais orais e letradas (Cor-
réa, 1997, 2004) e defendemos a importancia de as nocdes de fala
e escrita serem claramente definidas, assim como a natureza da
relacdo entre ambas. A justificativa para a énfase nessas nogdes
esta baseada no fato de que, em especial, certa concepgio da re-
lagdo fala/escrita é tomada como um dos principais argumentos
utilizados para explicar, dentre outras questdes, a motivacdo para
a ocorréncia de grafias ndo convencionais, como as de segmentacdo
em palavras, por exemplo.

Seguem essa linha argumentativa os estudos de Zorzi (1997),
Koch (1997)e Corréa (1997, 2004). Ressaltamos, entretanto, a op¢ao
desses pesquisadores por diferentes posicionamentos teéricos sobre
a relagdo fala/escrita. Ao abordarmos essas diferengas, iniciamos
discutindo, a partir dos trabalhos de Zorzi (1997) e Koch (1997),
a ideia de uma suposta interferéncia da fala na escrita, a qual est
subjacente as andlises desenvolvidas por esses autores acerca do que,
para eles, se classificaria como diferentes erros ortograficos (incluin-
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do, nessa classificacio, as grafias de segmenta¢do nio convencio-
nal). Os autores, ao conceberem a relagio entre fala/escrita por meio
da perspectiva da interferéncia, assumem, em consequéncia, que a
fala e a escrita constituem modalidades linguisticas homogéneas, no
sentido de que as caracteristicas que constituiriam cada uma delas
seriam, por principio, puras e opostas & da outra modalidade.

No trabalho que originou este livro, adotamos, para a analise
das hipersegmentacdes, outra visdo teorica sobre a relagdo fala/
escrita, ancorada na tese do modo heterogéneo de constituicdo da
escrita, formulada por Corréa (1997, 2004). Ao discutir e comparar
a concepcido de Corréa com a proposta de Zorzi, assumimos posi¢ao
contraria a uma vertente de estudos fonoaudiol6gicos que buscam,
na classifica¢do e quantificacdo dos chamados erros de ortogra-
fia, demonstragdes do que seria parte de um processo “normal”
de aprendizagem da escrita e do que neles ja seriam evidéncias de
patologias da aprendizagem. A partir da contraposi¢do do trabalho
de Corréa a abordagem em que se insere Koch, lancamos luz sobre
posicionamentos distintos no interior da Linguistica concernen-
tes a relacdo fala/escrita. Nesse aspecto, no trabalho dessa autora,
identificamos um tipo analise que, ao perpassar o nosso objeto de
estudo, distancia-se fortemente daquela proposta desenvolvida na
mesma area do conhecimento e com a qual nos filiamos.

Ainda, esclarecemos que ndo nos aproximamos das analises
desenvolvidas por Koch e Zorzi, pois, embora nesses trabalhos seja
possivel identificar discussdes que tangenciam a relacdo de dados
de escrita com caracteristicas da fala, esses autores nio tém como
preocupacdo a investigacdo da relacdo fala/escrita, como também
ndo adotam, em termos teodricos, nenhuma filiacio com discussoes
aprofundadas sobre o tema que tenham como ponto de partida a
defini¢io dos conceitos de fala e escrita. Assim, por negligenciarem
aspectos dessa natureza, consideramos que as andlises de Zorzi e
Koch deixam de contemplar a complexidade que identificamos nas
grafias de hipersegmentagio.

Pelas razdes explicitadas, nosso trabalho fundamentou-se na
proposta tedrica desenvolvida por Corréa (1997, 2004), a qual se
sustenta na ideia de ndo oposicio entre fatos linguisticos e préticas
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sociais. De acordo com Corréa, o texto escrito registra a circulacdo
do escrevente pelas praticas de linguagem, registro que é observavel
por meio de marcas linguisticas (neste caso, as hipersegmentacdes),
as quais permitem recuperar possiveis vinculos com aspectos lin-
guisticos caracteristicos de cada uma delas.

Nesse sentido, trazemos para discussio as pesquisas de Zorzi e
Koch néo s6 por ilustrarem tipos de analise muito frequentes acerca
de objetos de investigacdo como o do estudo que originou este livro
(sobretudo em diferentes correntes da Linguistica nas quais ele
se insere, bem como em um tipo de abordagem fonoaudiolégica
comumente adotada para o tratamento pedagégico da escrita), clas-
sificados apenas como erros ou desvios da chamada escrita padrao,
mas também, e principalmente, pelo ganho em adotar uma abor-
dagem teérica dedicada ao tratamento exclusivo das questdes que
tocam a relagdo fala/escrita como campo especifico de investigagio.
A partir dessa perspectiva, privilegiamos a observacdo de proces-
sos/hipéteses que mobilizam as grafias ndo convencionais e deixam
marcas da “trajetéria desses escreventes em sua insercao na escrita
convencional” (Capristano, 2010, p.175).

Perspectivas de analise da relagdo entre fala e escrita

A fim de compreender como criangas dos primeiros quatro
anos da escolarizacéo se apropriariam do sistema ortografico, Zorzi
(1997) propde um estudo em que analisa diferentes tipos de erros
ortograficos bastante caracteristicos da etapa escolar investigada.
O autor opta por analisar a escrita de alunos de escolas particulares,
por compreender que nesse tipo de institui¢do sdo proporcionadas
condigdes privilegiadas de ensino e aprendizagem e também pelo
fato de as criancas investigadas fazerem parte de familias com boa
situacdo econdmica, as quais, “‘em geral, atribuem valores positivos
ao aprendizado escolar e que, comumente, tém familiaridade com o
tipo de linguagem que a escola exige e valoriza” (ibid., p.21). Desse
modo, “a escolha destas escolas teve a pretensio de evitar que pro-
blemas relativos ao desenvolvimento de uma nova linguagem pu-
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dessem ser atribuidos exclusivamente a fatores sociais, econdmicos
ou pedagdgicos” (p.21).

Para o levantamento dos erros, Zorzi desenvolve duas ativida-
des distintas de coleta de dados. A primeira é a aplicagdo de ditados
de palavras, frases e textos (estes ultimos selecionados de livros
infantis). Ja a segunda consiste na elaboracdo de textos escritos
com base em temas previamente estabelecidos. Segundo o autor,
algumas criancas escrevem narrativas muito curtas e, neste aspecto,
o resultado dos ditados permite a construcdo de um corpus mais
extenso, com a possibilidade de ampliacdo da andlise dos conheci-
mentos ortograficos delas.

Os erros identificados sdo organizados e classificados pelo autor
em dez categorias (cf. Zorzi, 1997, p.25-34):' 1) alteracdes ou erros
devido a possibilidade de representa¢des multiplas — casos em que a
ortografia oferece a possibilidade de diferentes representacdes gré-
ficas para um mesmo som, por exemplo: fonema /s/ representado
pelos grafemas <s>, <ss>, <c>, <¢>; 2) alteragdes ortograficas
decorrentes de apoio na oralidade — casos em que hd desencontro
entre a pronuncia da palavra e a forma convencional de graféa-la,
por exemplo: palpite — “paupite”; 3) omissdes de letras — casos em
que a palavra é registrada sem alguma letra, por exemplo: comprou
— “compou’; 4) alteragdes caracterizadas por jungio ou separagio
ndo convencional das palavras — casos de hipossegmentagio e hi-
persegmentacdo, por exemplo: se perder — “siperder”, quatrocen-
tos — “quatro sentos”; 5) alteracdes decorrentes de confusio entre
as terminagdes am e 40 — casos em que a ortografia prevé am, mas
a grafia foi 40 e vice-versa, por exemplo: falaram — “falarau”; 6)
generalizacdo de regras — casos em que a crianga utiliza uma regra
ortografica a qual ja conhece em outros contextos semelhantes,
por exemplo: cinema — “cenema’’; 7) alteracdes caracterizadas por
substitui¢des envolvendo a grafia de fonemas surdos e sonoros —
casos de trocas como em: pagando — “paganto”; 8) acréscimo de
letras — casos em que a palavra grafada pela crianca apresenta uma
letra a mais do que a ortografia exige, por exemplo: machucar —

1 Exemplos retirados do préprio autor.
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“manchugar’”’; 9) letras parecidas — casos em que a troca de letras
pode ser explicada em fung¢io da semelhanca que se pode observar
no tracado de algumas delas, por exemplo: tinha — “timha”; 10) in-
versdo de letras — casos que a letra encontra-se em posicio invertida
dentro da palavra, por exemplo: fraquinho — “farquinho”.

A partir dessas categorias, Zorzi (1997) chega a conclusio de
que, embora, em um primeiro momento, os erros classificados
como “escrita com apoio na oralidade”, “dificuldades em separar
palavras” (as segmentac¢des ndo convencionais) e “confusdo entre
as terminagdes am e 20" tenham sido analisados em separado, eles
convergem em relacdo a sua motivagio, pois, “nestes trés casos, hda
uma forte influéncia de padroes de linguagem oral determinando a
ocorréncias das alteracdes” (p.87; destaque nosso).

Para o autor, esse resultado pode ser bastante compreensivel,
pois “ndo é de imediato que a crianca compreenderd a variacio
possivel entre formas de falar e formas de escrever, diferenciando
as caracteristicas de cada uma destas duas linguas” (p.10). Assim,
na medida em que fala e escrita constituem duas linguas diferentes,
a crianca, por dominar apenas as caracteristicas da lingua falada,
tenta, nos primeiros contatos com a escrita, transpo-las para seus
textos. Nesse sentido, “a direcdo da escrita [vai] sendo fortemente
influenciada por padrdes acustico-articulatérios, [ou seja] por uma
referéncia fonética e nio ortografica” (p.88).?

De acordo com o autor, as relacdes entre oralidade e escrita

podem ser discutidas de um ponto de vista da oralidade para a
escrita ou da escrita para a oralidade. Tais relagdes tém se eviden-
ciado quando a oralidade é entendida como uma primeira lingua,

2 Vale lembrar a postura de Abaurre (1988a), ja mencionada neste trabalho, para
quem a afirmacdo de que a crianga baseia-se apenas na fala para solucionar
grande parte dos problemas que a escrita lhe impde é ingénua, pois, segundo
a autora, “‘a tarefa que aguarda o aprendiz de escrita é bem mais complexa do
que ‘escrever a fala’ e o que é importante registrar é que ele demonstra perceber
logo de inicio tal complexidade. Embora as primeiras produ¢des espontaneas
sejam, em um primeiro momento, bastante idiossincraticas, é possivel identi-
ficar desde cedo a incorporagdo de aspectos convencionais, o que s6 pode ser
explicado pelo forte apelo social das atividades de leitura e escrita” (p.136-7).
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ou, como descreve Kato (1986), a “fala 1” que, inicialmente, serve
de apoio para o primeiro nivel de escrita, a “escrita 1”. Portanto,
em suas fases iniciais, a escrita sofre grande influéncia da oralidade.
Porém, na medida em que a escrita vai se tornando mais indepen-
dente da oralidade e adquirindo as caracteristicas formais que a defi-
nem como modelo de lingua padrao, “escrita nivel 2”, pode produzir
transformagdes na prépria oralidade que, assim, atingiria outro
nivel, “fala 2”. Como que num processo inverso, a escrita torna-se
“apoio” para a oralidade. (Zorzi, 1997, p.10; destaques nossos)

Observamos que a relagdo oralidade/escrita, na qual se fun-
damenta o autor, estd baseada em uma concep¢io de interferéncia
mutua, que se constréi de uma para outra (isto €, da fala para a escri-
ta e da escrita para a fala). Por aprendermos a falar primeiro do que
aprendemos a escrever, nos primeiros contatos com a escrita ocor-
reria uma interferéncia da fala na escrita, conforme o autor conclui
em sua analise. Com o passar do tempo, a escrita comegaria a ganhar
independéncia em relacdo a fala, 3 medida que as caracteristicas
convencionais passariam a ser apreendidas e sistematizadas pelos
aprendizes. A escrita, ao fim, se consolidaria como a lingua padréo,
influenciando, dessa vez, a fala. Compreendemos que, para o autor,
prevalece a ideia de separacio entre fala e escrita, bem como o fato de
o registro escrito (mas ndo qualquer um) ser privilegiado em relacédo
aos registros de fala, bem como a confusdo de que o registro escrito
esta sempre marcado pela formalidade da variedade culta da escrita.

Nio é dificil perceber que para a escrita inicial — menos calcada
nos preceitos convencionais da escrita padrdo — estd reservado o
lugar de manifestagdo de caracteristicas da fala, uma vez que, ao
atender os critérios que regem a convengao ortografica, os textos es-
critos estariam “‘blindados” contra qualquer interferéncia da fala. A
partir dessas constatacdes, a escolarizacio desempenharia papel es-
sencial na transi¢do de interferéncia da fala na escrita para interferén-
cia da escrita na fala, pois, como salienta Capristano (2010), com o
processo escolar “os enunciados escritos pelos aprendizes passariam
a ganhar caracteristicas da escrita convencionalmente aceita, escrita
que seria, supostamente, homogénea, sem ‘intervenc¢io’ e/ou ‘in-
terferéncia’ de fatos caracteristicos de enunciados falados” (p.178).
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Koch (1997) também assume a concep¢io de interferéncia da
fala na escrita. Segundo a estudiosa, ao entrar para a escola, a crianga
ja tem construido o modelo de texto falado, por meio do qual ela ira
basear suas primeiras producdes escritas e demais textos por muitos
anos. De posse do que considera como as diferencas do texto fala-
do em relacéo ao texto escrito, a autora elenca os principais pontos
de interferéncia encontrados nos textos infantis, dentre os quais se
identificam: 1) mecanismos de referéncia — correspondem a utili-
zacdo indevida de recursos anaféricos e cataféricos; 2) repeticoes
— caso comum no texto falado, “podendo mesmo ser considerada
um dos mecanismos organizadores dessa modalidade oral” (ibid.,
p.35); 3) organizagio textual com elementos continuadores tipicos da
fala — diz respeito ao uso frequente de expressdes como “ai”’, “dai”,
“entdo”, “dai entdo”; 4) auséncia de pontuacdo para ligar ideias —
casos de textos escritos sem o uso de nenhum sinal de pontuacéo;
5) discurso citado — falta de marcacido de discursos diretos; 6) seg-
mentacio grafica em palavras; 7) grafias a partir da prontncia da
palavra — as palavras passam a ser escritas a partir do modo como
se realizam foneticamente; 8) correcbes comuns nos textos falados
— casos em que se observa o registro grafico de hesitacoes da fala.

No caso das segmentacdes ndo convencionais, a autora explica
que hipossegmentagdes, como “vamologo” (vamos logo), sdo resul-
tado da apreensio das criangas de vocabulos fonologicos (ver Ca-
mara Jr., 1970). Porém, nas hipersegmentac¢des, como ‘“na quela”
(naquela), as criancas buscam efetuar uma segmentacdo convencio-
nal, por isso é que elas estariam, segundo Koch (1997), “caindo no
extremo oposto, isto €, ‘picando’ demais a palavra” (p.37).

Percebe-se que a explicagdo da autora ndo sustenta a sua pro-
pria interpretagio, calcada no argumento da interferéncia do texto
falado no texto escrito, pelo fato de ser o inico modelo de texto que
a crianca conhece ao ingressar na escola, visto que, como ela pré-
pria afirma, em determinados momentos as criangas estdo tentan-
do realizar uma segmentacdo adequada aos padrdes ortograficos.
Como o uso de recursos graficos para dividir os enunciados em
palavras € exigéncia exclusiva da escrita, € bastante compreensivel
que, quando os aprendizes arriscam segmentar as palavras de modo
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convencional, eles ndo estdo lidando apenas com informagdes que
organizariam o texto falado. Como mostram outros pesquisadores
do tema, as criancas estdo inseridas também em praticas letradas,
por isso mobilizam conjuntamente informagdes dessas praticas
para compor os textos que escrevem.

Diante do que foi apresentado dos trabalhos de Zorzi (1997) e
Koch (1997), fazemos uma relagdo entre a concepgio de escrita em
que se baseiam esses autores e o conceito cunhado por Street (1984)
como modelo auténomo de letramento. Tfouni identifica o que
esse estudioso definiu como modelo de letramento auténomo, em
uma retomada moderna da teoria da grande divisa, a qual tem por
principio basico a tese de que

em uma sociedade letrada haveria separacio radical entre usos orais
e usos escritos da lingua, caracterizando dois tipos especificos de
discurso: o discurso oral e o escrito. No primeiro, teriamos contex-
tualiza¢do, informalidade, causalidade, envolvimento interpessoal
e um tipo de raciocinio emocional e ambiguo; no segundo, teriamos
perda do contexto imediato, estilo formal, evitacio ou inexisténcia
de envolvimento interpessoal, além de um tipo de raciocinio abs-
trato, descontextualizado e l6gico. (Tfouni, 1995, p.47-8)

Assim, no modelo autdbnomo, a escrita é concebida como uma
tecnologia pronta em si mesma, cujo “processo de interpretacio
estaria determinado pelo funcionamento légico interno ao texto
escrito” (Kleiman, 1995, p.22), sem qualquer relacdo com o evento
real de produgio de linguagem. A partir dessa ideia, esse modelo
desenvolve-se em torno do raciocinio de que basta a aquisi¢do do
sistema convencional de escrita (ou seja, o c6digo) para partici-
par das praticas sociais em que circula a escrita. Além do mais,
pela apropriacdo da escrita tem-se a abstracdo do pensamento e o
desenvolvimento cognitivo, os quais, em consequéncia, trazem o
progresso e a mobilidade social dos individuos.? Nessa abordagem,

3 A tese da relagio entre aquisi¢do da escrita e desenvolvimento cognitivo
ganhou forga sobretudo em investigagdes de orientagdo etnografica, as quais
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a escrita é um valor social necessario a todos. Para Street (1984),
estudos que se desenvolvem no escopo do ideal de letramento au-
tébnomo desconsideram a ndo neutralidade da escrita e, portanto,
baseiam suas analises dos fendmenos em argumentos infundados.

De outro ponto de vista, Marcuschi (2001) fez uma critica a pers-
pectiva de separacdo radical entre fala e escrita, a qual ele atribui um
carater rigidamente formal, capaz apenas de al¢ar “bons resultados
na descricdo estritamente empirica, [enquanto] manifesta enorme
insensibilidade para os fenémenos dial6gicos e discursivos” (p.28),
isto €, ndo se sustenta na analise de fatos linguisticos concretos.

Buscando avangar em relagio a essa abordagem, o autor consi-
dera que fala e escrita sdo modalidades linguisticas que se realizam
em praticas de linguagem (orais e letradas), por meio de géneros
textuais. Por compreender a existéncia de praticas sociais na reali-
zacdo dos usos da linguagem, ele chama a atenc¢do para o fato de que
as relagdes entre modalidades linguisticas e praticas sociais ndo sio
iguais e precisam ser distinguidas. Assim, segundo o autor, estudos
que venham a se dedicar a reflexdo sobre as formas de realizagido da
linguagem devem considerar, de um lado, oralidade e letramento
(pratica social) e, de outro, fala e escrita (modalidade da lingua).
Adiante apresentaremos o questionamento a essa proposi¢ao, em
que modalidades linguisticas e praticas sociais sdo aproximadas, de
modo a se constituirem como indivisiveis.

Endossando um tratamento mais produtivo a rela¢do entre as
modalidades linguisticas, Marcuschi (2001) sugere que “as dife-
rencas entre fala e escrita se ddo dentro do continuum tipolégico das
praticas sociais de produgio textual e ndo na relagio dicotdomica de
dois polos opostos” (p.37). A sua posicio é elucidada na Figura 8.

buscaram comparar as estratégias de resolu¢do de problemas por parte de
grupos utilitarios da escrita e grupos dgrafos (cf. Goody, 1988/[1977]). Argu-
menta-se, ao realizar tal comparagdo, que os grupos que conhecem a escrita
tém mais habilidade para realizar as tarefas propostas. Street (1984) questiona
esse argumento, declarando ser impossivel mensurar com precisdo as per-
formances logicas de grupos de individuos, pois, segundo ele, as estratégias
de resolugdo de problemas estdo intimamente relacionadas com questdes
socioculturais, e ndo com condigdes cognitivas.
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O esquema apresentado na figura explicita o continuum de géne-
ros textuais, alicercado em duas diferenciacoes, representadas pelas
linhas pontilhadas centrais (marcadas em vermelho) que o separam.
A linha horizontal indica a distin¢do entre meio de producéo (sono-
ro — grafico), e o traco vertical, a separacido pela concepcio discur-
siva (oral — escrita). Com base nesse principio organizador, fala e
escrita aparecem nos extremos do continuum e os géneros textuais
s3o distribuidos de modo gradativo, o que permite a observacio
de géneros falados e escritos mais homogéneos, bem como a iden-
tificacdo de géneros mistos dessas modalidades (centrados em um
circulo no meio do continuum).

Diante dessa disposi¢io, que ilustra as diferencas e semelhancas
darelacdo entre fala e escrita, Marcuschi (2001) reafirma sua ideia e
sustenta que “tanto a fala como a escrita apresentam um continuum
de variacdes, ou seja, a fala varia e a escrita varia. Assim, a compa-
racdo deve tomar como critério bésico de andlise uma relagdo fun-
dada no continuum dos géneros textuais para evitar as dicotomias
estritas” (p.42).

Apesar de reconhecermos o ganho explicativo da perspectiva do
autor, quando comparada a tese da separacao radical entre fatos de
fala e fatos de escrita, ndo deixamos de concordar com o pensamen-
to de Corréa (1997, 2001, 2004) de que a proposta do continuum de
géneros textuals recupera a separacio entre fala e escrita, ao pres-
supor certa homogeneidade nos seus extremos. Desse modo, con-
sideramos que o tipo de relagdo entre fala e escrita, e também entre
oralidade e letramento (a qual se revela por meio do registro escrito),
¢é de ordem distinta das apresentadas até entdo. A seguir expomos
a proposta de Corréa (1997, 2004), a qual nos ajuda a entender as
hipersegmentacdes como dado linguistico que possibilita tematizar
sobre a relacdo falado/escrito.

A escrita como modo de enunciagao

Dentre as vérias possibilidades teéricas de abordar a escrita e sua
relagdo com a fala, adotamos um espago singular de compreensio,
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o qual busca, antes de tudo, “questionar a delimitacio do campo da
escrita apenas pela constatacdo 6bvia de um material especifico — o
grafico — que lhe serve como base semiotica” (Corréa, 2004, p.2).
Em particular, a proposta do modo heterogéneo de constitui¢io da
escrita, formulada por Corréa (1997, 2004),* firma-se como con-
traposi¢do ao ideal de oposi¢do radical entre fala e escrita e também
ao de dicotomiza¢do como recurso metodolégico.” Para Corréa, a
presenca de marcas da enunciagdo falada na enunciagio escrita ndo
se explica nem como uma questio de interferéncia direta, nem pela
ocorréncia de géneros textuais mistos. Mais do que isso, a presenga
do falado no escrito é evidéncia de que a escrita (e a linguagem de
modo geral) nfo se caracteriza pela homogeneidade, e sim por uma
heterogeneidade que lhe é constitutiva.

O cerne dessa teorizacgdo, portanto, é que a heterogeneidade é
prépria da escrita (e ndo esta presente na escrita), ou seja, a “hete-
rogeneidade como constitutiva da escrita e nio como uma caracte-
ristica pontual e acessoria desta. Noutros termos: a heterogeneidade
¢ [...] interior a escrita e ndo exterior a ela” (Corréa, 2001, p.144;
destaque nosso). Desse modo, toda e qualquer producio de es-
crita é, por exceléncia, heterogénea. Ao assumir essa perspectiva,
Corréa (1997) distancia-se daquelas “avalia¢cbes que tomam como
parametro um modelo abstrato — literdrio ou nio — de boa escrita”
e acrescenta: “‘a consideracio desse modo heterogéneo pode ser til
como uma contraposigdo ao preconceito comum com que se tomam
as producdes escritas consideradas como menos integradas a um
padrio tido como legitimo” (p.86).

Por termos buscado, no tratamento das hipersegmentacdes,

distanciamento de algumas interpretactes que as classificam tao

4 A proposta do modo heterogéneo de constituicdo da escrita foi resultado da
tese de doutoramento do autor (ver Corréa, 1997). Em trabalho posterior (id.,
2004) essas ideias foram retomadas e organizadas em forma de livro.

5 A proposta tedrica do continuo de géneros textuais foi apresentada por Corréa
(1997, 2004) como perspectiva de dicotomizagdo metodologica.
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somente como erros ortograficos® (por exemplo, Koch, 1997) ou
como indicios de algum problema de aprendizagem (por exemplo,
Zorzi, 1997), assumimos a premissa da heterogeneidade da escrita.
A partir desse lugar teorico, identificamos a oportunidade de levan-
tar outras hipoteses explicativas, em especial aquelas relacionadas a
compreensio do modo como os escreventes deixam transparecer a
sua relacdo com a linguagem em sua forma de enunciagdo escrita.
De acordo com Corréa, fala e escrita sio modos enunciativos li-
gados intrinsecamente as praticas sociais de oralidade e letramento.
Isso significa que os fatos da lingua (falada/escrita) s6 se realizam
por constituirem modos de enuncia¢io concretizados por meio de
praticas de linguagem (oral/letrada). Dessa forma, o autor entende
que hd uma indissociabilidade entre ambos (modos enunciativos e
praticas soclais) e, por essa razdo, apresenta uma nota¢io conjunta
—oral/falado e letrado/escrito — ao tratar os usos da linguagem.’
Desses pares vem a conceituacdo do modo heterogéneo de cons-
tituigdo escrita: “encontro entre as praticas sociais do oral/falado e
do letrado/escrito, considerada a dialogia com o ja falado/escrito

6 Como conceituamos ao longo de todo o trabalho, as hipersegmentagdes sdo
vistas aqui como fatos ndo convencionais de escrita, e ndo como erros, seja
na acepgao de construgio de hipéteses (conforme Cunha, 2010), seja como
desvios de escrita (conforme Zorzi, 1997). Entendemos as hipersegmentagdes
como possibilidades graficas no interior da lingua e, neste aspecto, elas se
distanciam apenas em relagdo ao que estd convencionalizado para a escrita.

7 Veja-se que, nesse ponto, Corréa (1997, 2004) diferencia-se de Marcuschi
(2001), para quem fala e escrita sdo modalidades da lingua pensadas paralela-
mente as praticas sociais de oralidade e letramento. Em estudo mais recente,
Corréa (2009) também fez uma critica a ideia que subjaz ao termo “moda-
lidade linguistica”. Segundo o autor, “modalidade” relaciona-se a um juizo
de cdédigo abstrato, o que significa, em outros termos, uma proje¢do do que
seriam os modelos ideais de fala e de escrita. Circunscrever a escrita ao pata-
mar de modalidade €, para o autor, negligenciar que, “a exemplo da modali-
dade oral, a modalidade escrita s6 se realiza como modo de enunciagio e que,
como tal, se reinstala, no mundo social, por meio de encontros, sempre inédi-
tos, entre os participantes do discurso, para os quais importa a construgdo de
sentidos e ndo, simplesmente, a obediéncia as restricdes ligadas a um modelo
de corregdo” (p.2).
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e ouvido/lido” (Corréa, 2004, p.9). Em virtude dessa defini¢do,
o0 autor assume também, enquanto articulador das praticas sociais
oral/falada e letrada/escrita, o principio bakhtiniano de dialogici-
dade da linguagem. Seu ponto de partida, entdo, é a concepgio de
que toda produgio de linguagem é sempre resultado de um ja dito/
ouvido e escrito/lido.

Para compreender a ndo distintividade entre as praticas sociais
orais/faladas e letradas/escritas, Corréa formula o conceito de letra-
mento amplo. Nessa proposicdo, a ambigdo do autor ¢, ainda, a de

valorizar as habilidades atestadas por aqueles individuos que,
mesmo néo tendo acesso a alfabetiza¢io ou mesmo mantendo-se,
na maior parte do tempo, alheios as praticas de leitura e escrita tal
como foram consagradas, também fazem a histéria da lingua e da
sociedade por meio do modo oral de registro da memoria cultural.
(Corréa, 2001, p.141)

Nessa passagem, o autor esclarece que a ampliagdo do conceito
de letramento tem como consequéncia o distanciamento de aborda-
gens mais restritas do termo, segundo as quais a base grafica é um
pré-requisito para se pensar a forma de participagio dos sujeitos
em praticas letradas/escritas. Desse modo, uma implicacdo direta
do conceito de letramento amplo € a ligagdo com préticas sociais
orais/faladas. Para realizar essa aproximacdo, Corréa constata que
caracteristicas como mobilidade no espago e permanéncia no tempo
— atribuidas como exclusivas dos registros graficos — podem ser
percebidas também nas formas de registro de sociedades de orali-
dade priméria. Conhecer um fato, como afirma o autor, independe
do contato empirico com uma materialidade fisica, figurada em um
tipo de escrita como a alfabética, mas pode se dar por modalidades
distintas de relato oral. Com efeito, “em circunstancias de linguas
agrafas, é, pois, a palavra-testemunho do relato oral que apresenta e
faz o ouvinte compreender e vivenciar um fato a distancia” (Corréa,

2001, p.138; destaque nosso). Assim, as praticas do relato configu-
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ram-se pelo entrecruzamento da linguagem e da memoria e, nesse
sentido, “pode-se postular, na aparente fugacidade das préticas
orals, a permanéncia no tempo e a mobilidade no espaco, a exemplo
do que se costuma atribuir, muitas vezes com exclusividade, as pra-
ticas letradas” (ibid., p.139).

No desenvolvimento do trabalho que originou este livro, par-
ticipamos de discussdes realizadas no &mbito do curso de exten-
sdo “Introducdo aos estudos de letramentos”, ministrado entre os
meses de abril e setembro de 2013 no Ibilce/Unesp (So José do Rio
Preto, SP), o0 que nos motivou a entender e definir, para este estudo,
o conceito de letramento. Nesse curso, foram realizadas discussdes
acerca do modo como as pesquisas linguisticas tém abordado o con-
ceito. Segundo Tfouni (1995), a defini¢do do que é letramento estd
diretamente relacionada ao tipo de posicionamento teérico que se
assume e, assim, “pode-se dizer que, no estado atual, ja existe uma
polissemia relacionada a2 mesma, o que torna a sua conceituacdo
complicada” (p.31).

Neste livro, adotamos o conceito de letramento amplo definido
por Corréa (2004), pois compreendemos que essa concepgao de-
monstra a importancia de se pensar o funcionamento linguistico dos
modos enunciativos no interior de praticas sociais de linguagem, as
quais se constituem muito além do vinculo direto com praticas de
leitura e escrita institucionalizadas, no sentido de que consideram
apenas o tipo de escrita alfabética e as convengdes ortograficas que a
regem. Mas é importante ressaltar que o material e o dado investiga-
dos, bem como a perspectiva teérica adotada, nos levam a identifi-
car aspectos da inserc¢do do escrevente em praticas letradas/escritas
e acabam por encaminhar-se na dire¢do do imaginario em relacdo
a um tipo de escrita esperado da escola, como lugar instituciona-
lizado que valoriza sobremaneira textos escritos em pleno acordo
com as convengdes ortograficas. Nossos apontamentos, pois, sobre
os tipos de informacdes letradas/escritas que parecem circundar
o aparecimento de hipersegmentacdes, ndo excluem o fato de que
compreendemos o letramento como uma pratica social que nio se
reduz a um s6 tipo de informacéo e a um s6 tipo de escrita.
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Note-se, ainda, outra questdo fundamental em relacio a carac-
terizacdo da teorizacdo do modo heterogéneo de constituicdo da
escrita: a heterogeneidade s6 se mostra por intermédio da relacdo
do sujeito com a linguagem, pois “observar o encontro entre o fa-
lado e o escrito, portanto, ndo é tomar essas praticas como dados
autonomamente observdveis, mas apreendé-las pelas marcas que
o sujeito, assim constituido, imprime em seu texto” (Corréa, 2004,
p-294). Assim, por estar inserido em inimeras praticas sociais de
linguagem (tanto orais/faladas quanto letradas/escritas), o sujeito
escrevente, ao enunciar, circula dialogicamente por elas, deixando
pistas linguisticas do que julga ser a constitui¢do da sua escrita, de
sl mesmo como escrevente e de seus interlocutores.

Em uma analise de textos de vestibulandos, Corréa péde ob-
servar que os escreventes, em suas producdes escritas, transitavam
sempre pelos mesmos imaginarios, os quais, segundo o autor, se-
riam socialmente partilhados. A verificagdo desse fato levou Corréa
a postular o que denominou de eixos de circulacdo dialogica do
escrevente, por meio dos quais seria possivel ao pesquisador (ainda
que conjecturalmente) reconstruir o processo subjacente ao texto
escrito. Cabe ressaltar que, apesar do tipo especifico de material a
partir do qual o autor se valeu para propor esses lugares metodo-
logicos, ele lembra que esses “processos de constituigdo da escrita
podem ser retomados em qualquer época, na escrita de qualquer
pessoa, em qualquer texto” (id., 2004, p.89).

Os eixos de circulagio dialégica sfo os que seguem:

* Representacdo da (suposta) génese da escrita.

Com base em Corréa, esse eixo diz respeito a atribui¢do de um
lugar especifico ao oral/falado no letrado/escrito e compreende
as marcas graficas que, durante o processo de producio escrita,
foram concebidas como possibilidades de registro biunivoco dos
aspectos que constituem o enunciado falado no interior de uma
materialidade gréafica. No entanto, sdo necessarias duas ressalvas
de ordem teodrica a respeito desse eixo. A primeira esta relacionada
a negacdo do termo “‘génese” como sinénimo de ato fundador. Se-
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gundo Corréa, o uso desse termo estd calcado na ideia de um “teatro
de recomecos” (Verén, 1980, p.118, apud Corréa, 2004, p.86), visto
que sua constituicdo pode ser apreendida em qualquer momento do
processo de producéo textual, ndo se restringindo, pois, “em algum
ponto facilmente localizavel do processo de alfabetizagdo” (ibid.,
p.86), mas estendendo-se inclusive a escrita adulta.

A segunda recusa tedrica é fundamentada na ideia de escrita
enquanto representagdo da oralidade. Ao refutar essa postura em
favor da génese da escrita como parte do imaginario do escrevente
em relagdo ao processo de constituigdo da (sua) escrita, o objetivo do
autor é ndo se limitar “a localizar suas marcas em pontos determina-
dos de uma sequéncia de estdgios cronologicamente estabelecidos,
nem tampouco as identifica[r] por meio de uma visdo normativa
que as tom[a] como desvios” (ibid., p.89; destaque nosso).

A busca por marcas da génese da escrita, portanto, ndo tem liga-
¢do, no trabalho de Corréa (nem em nossa pesquisa), com a identifi-
cac¢io de possiveis pontos de interferéncia do falado no escrito, uma
vez que essa procura daria margem a tese de modalidades puras de
realizacdo da linguagem, e ndo da heterogeneidade constitutiva da
escrita, por meio da ndo separacdo dos modos de enuncia¢io com as
praticas socials. Em outros termos, os fatos relativos a génese da es-
crita s3o indicios linguisticos da inser¢do do escrevente em praticas
de linguagem orais/faladas.

* Representacio do cédigo escrito institucionalizado.

Antes de qualquer considera¢io, o termo “c6digo” merece es-
clarecimento:

Ao compor a expressdo “cédigo escrito institucionalizado”, a
palavra “c6digo” ndo remete nem ao processo de codificagio da
lingua pela escrita, nem a tecnologia da escrita, identificada, em
geral, com a escrita alfabética; nem tampouco supde, como trabalho
de interpretagdo semiética, a simples “decodifica¢io” de um pro-
duto acabado. Com ela, pretendo significar o processo de fixagdo

metalinguistica da escrita pelas institui¢cdes, sujeito, portanto, aos
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movimentos da historia e da sociedade. Como, nesse sentido, a ins-
titucionalizagdo do codigo tem uma natureza dindmica, excluo de
consideracdo qualquer menc¢do a um produto académico fechado,
evitando, inclusive, restringir a sua institucionaliza¢io apenas a
escola. Desse modo, a representacdo que o escrevente faz do cédigo
escrito institucionalizado deve ser entendida como a representagio
que ele faz do institucionalizado para a (sua) escrita, ficando aberta,
portanto, a consideracdo de representacdes particulares, localmente
atuantes. (Corréa, 2004, p.10-1)

Para Corréa (2004), as marcas produzidas sob a imagem desse
eixo reproduzem “‘a dindmica social de institucionalizagdo de va-
lores para as diversas formas linguisticas” (p.165). No material de
analise de que ele se vale — e também no material deste trabalho —,
tal dindmica aparece marcada por uma relagio triade, a qual vincula
a lingua com a escrita, e esta com a escola. Nesse sentido, o escre-
vente guia a sua escrita pelo que acredita ser, “a partir ndo s6 do que
aprendeu na escola, mas, em grande parte, do que assimilou fora
dela — a visdo escolarizada do cédigo institucionalmente reconhecido”
(ibid., p.166; destaque nosso).

Pelas suas caracteristicas, esse eixo contrapde-se a imagem que
se tem da génese da escrita, pois a “busca de um modelo leva o
escrevente a exceder-se numa caracterizacdo do texto baseada em
caracteristicas que ele supde como proéprias (e até exclusivas) da
escrita” (ibid., p.166) e, nesse sentido, a forma como o escrevente
representa a si mesmo na escrita, por meio da circulagio dialogi-
ca nesse eixo, realca: o seu lugar de reprodutor de uma pratica de
linguagem ja edificada; a sua busca por atender as expectativas da
instituicdo escolar em relacdo a escrita culta; a atribuicdo a si pro-
prio de um lugar tinico enquanto escrevente, no interior de préticas
letradas/escritas institucionalmente reconhecidas e em fungio da
projecdo de um interlocutor.

* Dialogia com o ja falado/escrito e ouvido/lido.

Com esse Gltimo eixo, a intenc¢do do autor é mostrar que todo e
qualquer texto é sempre produto de um ja dito. Mais do que pistas
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intertextuais que poderiam marcar (de modo mais direto) a relacdo
do escrevente com o ja falado/ouvido e o escrito/lido, o autor ob-
serva a relagio da producio textual com o interdiscurso e, retoman-
do as palavras de Fiorin (1994, p.35, apud Corréa, 2004, p.231),
lembra: “a intertextualidade ndo é um fen6meno necessério para a
constitui¢do de um texto. A interdiscursividade, ao contrario, € ine-
rente a constitui¢do do discurso”. No entanto, a dificuldade em re-
cuperar relacdes intertextuais (nem sempre mostradas) constitui-se
em uma pista importante, ja que sugere, por um lado, a dificuldade
do escrevente em demonstrar linguisticamente a (sua) relagdo com
outros discursos ou, por outro lado, que a apropria¢io de determi-
nado discurso deu-se de um modo que nido permite mais recuperar
explicitamente. Assim, mesmo quando o escrevente tenta alcar
um padréo de escrita que acredita ser o esperado por determina-
das institui¢bes — as quais ele projeta como interlocutoras —, sua
enunciacdo ndo deixa de apresentar marcas que dio indicios da sua
circulacdo por outras praticas de linguagem e que o constituem
como escrevente.

Uma sintese

Iniciamos as discussdes tecendo observagdes sobre aquilo que
consideramos diferentes formas teéricas de entendimento da rela-
¢do fala/escrita, com as quais ndo dialogamos. Examinamos, com
base nesse proposito, trabalhos que permitem entrever os tipos de
entendimento e a consequéncia deles no tocante & anélise de marcas
linguisticas, como as de hipersegmentacdo. A nosso ver, os traba-
lhos consultados tendem a considerar desde uma abordagem mais
homogeneizante até uma que reconhece certa heterogeneidade, fala
e escrita como fatos diferentes da linguagem.

Ao fim da discussio, langamos luz sobre a concepgio de escri-
ta adotada para a compreensdo das produgdes textuais de nosso
corpus, das quais extraimos as marcas de hipersegmentacio. Em-
prestamos dos trabalhos de Corréa (1997, 2004) a no¢do do modo
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heterogéneo de constitui¢do da escrita e, a partir dela, entendemos a
escrita como um modo de enunciacdo que registra o encontro entre
o oral/falado e o letrado/escrito. E € por esse modo de constitui¢do
que o autor afirma ser “sempre o produto do transito entre pra-
ticas sociais orais/faladas e letradas/escritas que nos chega como
material de analise do modo de enunciagio oral e do modo de enun-
clagdo escrito, ambos — como se sabe — manifestacdo de uma unica e
mesma lingua” (Corréa, 2001, p.142).

Desse modo, entendemos que os usos nio convencionais das
fronteiras de palavras sdo registros da heterogeneidade da escrita, o
que, em outras palavras, equivale a dizer que essas grafias sdo fruto
da imagem que os escreventes tém do que seja a constituicio da
(sua) escrita, a partir das suas inser¢des em praticas orais/faladas e
letradas/escritas de uso da linguagem.



3
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E
CONSTITUICAO DO CORPUS

O propésito deste capitulo € explicitar as escolhas tedrico-me-
todologicas referentes ao material e ao corpus de investigacdo, aos
critérios de identifica¢do dos dados e a forma de anélise das grafias
de hipersegmentagio. A apresentagio dessas escolhas sera feita em
trés secoes.

Caracteristicas do material analisado

O material de investigagdo é composto por producdes escri-
tas realizadas em ambiente escolar por alunos dos quatro tltimos
anos do Fundamental (62, 72, 82 e 92 anos). Os textos pertencem ao
Banco de Dados de Escrita do Ensino Fundamental II,! o qual é
resultado do projeto de extensdo universitaria Desenvolvimento de
Oficinas de Leitura, Interpretagio e Producdo Textual. O projeto
contou com a coordenacio das professoras doutoras Luciani Tenani
e Sanderléia Longhin-Thomazi, do Ibilce-Unesp, e desenvolveu-
-se no ambito da escola publica Zulmira da Silva Salles, localizada
na drea urbana do municipio de Séo José do Rio Preto, SP. Também

1 O banco de dados é vinculado ao Grupo de Pesquisa Estudos sobre a Lingua-

gem (GPEL/CNPq).
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participaram da elaboracio e execucido das atividades do projeto
junto a escola, bem como da informatiza¢ao do banco de dados, es-
tudantes de licenciatura em Letras e do Programa de P6s-Gradua-
¢do em Estudos Linguisticos (ambos do Ibilce-Unesp). Segundo as
coordenadoras do projeto (cf. Tenani e Longhin-Thomazi, 2014),
a parceria universidade—escola buscou aprimorar atividades de lei-
tura e de escrita oferecidas aos alunos do Ensino Fundamental 11 e
também propiciar experiéncia e reflexio sobre a pratica pedagdgica
da lingua materna aos graduandos e p6s-graduandos envolvidos.

O projeto foi desenvolvido em quatro anos (2008, 2009, 2010 e
2011).? Nesse periodo, foram realizadas atividades de dois tipos dis-
tintos, porém interligadas. Uma das atividades consistiu na realiza-
¢do de oficinas de produgio textual, aplicadas por alunos da Unesp
e/ou pelos proprios professores da escola. As oficinas sempre acon-
teciam durante as aulas de Lingua Portuguesa e tinham a duracéo
de cinquenta minutos. Neste tempo, os alunos deviam, junto com o
aplicador responsavel, ler e discutir a proposta de producio textual
e, em seguida, redigir um texto sem possibilidade de reescrita.

A analise dos textos coletados nas oficinas revelou as dificulda-
des dos estudantes do Fundamental IT em relagio ao uso da escrita.
Por essa razdo, outra atividade do projeto foi a de oferecer minicur-
sos facultativos aos alunos, em horarios alternados aos das aulas,
visando a sistematizacdo dos contetidos de portugués trabalhados
em sala de aula, como géneros textuais, coesdo e coeréncia textual,
pontuacio, ortografia, dentre outros temas. De acordo com Tenani
e Longhin-Thomazi (2014, p.22), todas as atividades propostas
pelo projeto de extensio tiveram como suporte teérico-metodols-
gico a concepc¢ao de escrita defendida nos estudos de Corréa (1997,
2001, 2004, 2007) e, por esse motivo,

2 Em 2008, o projeto recebeu financiamento da Fundagio para o Desenvolvi-
mento da Pesquisa de S3o José do Rio Preto (Faperp). Nos demais anos (2009
a2011), recebeu auspicios da Pré-Reitoria de Extensdo da Unesp (Proex). Os
auxilios financeiros foram utilizados para custear as despesas com materiais
oferecidos nas atividades do projeto e com bolsas para alunos de graduagdo. O
projeto foi ainda premiado com o primeiro lugar, na area de Educagéo, no 6°
Congresso de Extensdo Universitaria Unesp, ocorrido em 2011.
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as iniclativas do projeto foram guiadas pela valorizacido da multi-
plicidade de letramentos, associada as préticas sociais vivenciadas
pelos alunos, pela consideragio dos géneros discursivos e pelo reco-
nhecimento da importancia de atentar ao processo de escrita do
aluno, e ndo apenas ao produto final, visando ao alcance da escrita

“Institucionalizada”.

As propostas de producéo textual eram formuladas em torno

de um texto verbal e/ou nio verbal. A seguir, apresentamos um

exemplo de proposta.’

Exemplo de proposta de producio textual do projeto de extensdo (cf. Reis;
Tenani, 2011, p.133)

A tirinha abaixo foi criada por Mauricio de Sousa, um dos mais conhecidos
cartunistas infantojuvenis brasileiro. Suas principais personagens (Ménica,
Cascdo, Cebolinha e Magali) foram inspiradas na vida real. Observe-a com
atencéo e, em seguida, discuta com seus colegas as caracteristicas de cada uma
das personagens, tendo em vista os desejos de cada uma.

(Na proposta, foi apresentada a tirinha da Turma da Monica sobre o “Poco
dos Desejos”, disponivel em: <http://www.monica.com.br/comics/tirinhas/
tira119.htm>. Trata-se de uma tirinha com trés quadros. O primeiro retrata
Mbénica pensando em um ursinho de peltcia, ao jogar uma moeda no “pogo
dos “desejos”. No segundo quadro, de modo semelhante, Cebolinha pensa em
um carrinho de brinquedo e repete a atitude, jogando uma moeda no mesmo
poco. Por fim, no terceiro quadro, é retratada Magali pensando em pirulito,
sorvete, bombom, ao sair de dentro do po¢o com moedas na méo.)

Imagine que agora € a sua vez de depositar uma moedinha no pogo dos desejos
e produza um texto contando seus maiores sonhos: que objeto gostaria de
comprar, que lugares gostaria de conhecer, que profissdo vocé pretende
exercer etc.

Seu texto deve conter de 15 a 20 linhas e deve ser escrito a tinta. Ndo deve
ultrapassar os limites designados para a escritura.

Em 2008, primeiro ano do projeto, foram aplicadas propostas de

redacdo junto a todas as turmas dos quatro anos do Fundamental I1.
A partir de 2009, assim como nos demais anos, as oficinas de produ-

3 A proposta textual apresentada é a terceira aplicada em 2008, no 6° ano.
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¢do textual foram dirigidas apenas aquelas turmas de alunos que, em
2008, cursavam o 62 ano. Em virtude dessa estratégia de condugio
das atividades de coleta dos textos, o banco de dados constituiu-se
de modo a possibilitar a execugdo de pesquisas tanto por amostras
transversais quanto por amostras longitudinais, como a nossa.

O banco de dados é composto por 5.468 textos. Destes, 2.752
estdo destinados a estudos transversais e 3.614, a investigacdes lon-
gitudinais.* Quanto a amostra longitudinal do banco, 124 alunos
participaram integralmente do projeto de extensio; desse total, 119
escreveram textos em todos os anos, somando um ntmero final
de 2.496 producdes (611 textos no 62 ano, 726 no 72 ano, 477 no
82 ano e 682 no 92 ano). Com relacdo a quantidade de textos escri-
tos por aluno em cada ano e ao total das coletas, a maioria (52,1%)
produziu entre 6 e 7 textos por ano, e entre 21 e 23 textos ao todo.
A partir desse resultado, as coordenadoras do projeto de extensdo
concluiram que “a participacdo dos alunos ao longo dos anos letivos
nio foi homogénea, embora tenha sido constante para esse grupo”
(Tenani; Longhin-Thomazi, 2014, p.28).

Por fim, faz-se necessdrio registrar que, além de todos os tex-
tos do banco terem sido digitalizados e digitados, encontra-se em
desenvolvimento, sob financiamento da Fapesp (2013/14.546-5),
um sistema de acesso informatizado aos textos escritos, a ser dispo-
nibilizado gratuitamente.

Tendo em vista nossa escolha por um tipo de estudo longitudi-
nal, a priori ja possuiamos um recorte dos textos para a composicio
do material, ja que, entre as produgdes disponiveis do banco, 2.496

4 As produgdes de textos do banco sdo identificadas por um codigo, com estas
informagdes: escola/ano letivo, série/turma, sujeito/sexo, proposta de texto.
Na reunido dessas informagdes, os textos sdo organizados por uma sigla como
708_5A_01F_01 (leia-se: Zulmira, 2008, 5 A, estudante 1, sexo femi-
nino, proposta 1). Cabe lembrar que o inicio do projeto de extensdo aconte-
ceu quando o Ensino Fundamental ainda era composto por oito anos, o que
explica as nomenclaturas antigas (52, 62, 7, 82 séries) no codigo de identificacdo
dos textos. No entanto, embora os escreventes do corpus tenham cursado oito,
e ndo nove anos, no Fundamental, usaremos a nomeagao atual dos anos leti-
vos, porque este estudo foi realizado quando a implementagdo dos nove anos
J& se encontrava em vigor.
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foram realizadas por alunos que participaram das oficinas do projeto
de extensdo. Ap6s a eleicdo do niimero de sujeitos e de textos (ou
seja, 119/2.496), estabelecemos mais dois critérios de selecdo do
material, uma vez que a grande extensio da amostra longitudinal
do banco de dados inviabilizaria a organizacio e interpretacio dos
dados a partir de um cunho qualitativo. Em consequéncia, os dois
critérios adicionais de sele¢do tiveram por horizonte um recorte que
contemplasse, a0 mesmo tempo, um conjunto relevante tanto em
termos quantitativos, de modo que possibilitasse a identificacdo de
regularidades dos dados de hipersegmentacgio, quanto em termos
qualitativos, permitindo a analise da trajetéria de cada escrevente
no decorrer do Ensino Fundamental II em relacio as grafias ndo
convencionais das fronteiras de palavras.

Apresentamos, a seguir, os dois critérios que embasaram a com-
posicdo do material: 1) produc¢io, no 6° ano, de cinco e seis textos
por um mesmo sujeito; 2) produgio, no 7¢, 8° e 9° anos, de pelo
menos trés textos por sujeito identificado pelo primeiro critério.

O primeiro critério foi ancorado nos resultados obtidos em pes-
quisa de iniciagdo cientifica® (Silva, L., 2011). Nesse estudo, dados
de segmentagio nio convencional de palavras foram analisados em
textos de 52 ano do Ensino Fundamental, a partir dos quais pude-
mos concluir que os escreventes encerraram essa etapa escolar sem
conhecer com exatiddo os limites graficos das palavras. Somaram-
-se as nossas conclusodes as observac¢des de Paranhos e Tenani (2011)
acerca da grande recorréncia de dados de hipo e hipersegmentacio
em textos escritos de estudantes de 62 ano.

Diante dessas constatacoes, adotamos o mesmo critério de se-
lecdo desses autores, ao eleger para andlise os textos de alunos que
haviam produzido, no 62 ano, entre cinco e seis textos (85% e 100%
das coletas realizadas),® quantidade relativamente alta em relacdo
ao numero total de propostas de produgio de textos aplicadas na-

5 Fapesp/Proc. 2010/17.720-8.

6 Nos anos de 2008 € 2010 (6° e 82 anos) foram aplicadas, em cada ano letivo,
seis propostas textuais. Ja nos anos de 2009 e 2011 (72 e 92 anos), foram sete
propostas.
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quele ano. Dessa maneira, o ponto de partida de selecio do material
estabeleceu um didlogo com o que jé foi descrito e analisado por
Paranhos e Tenani (2011) sobre a alta ocorréncia de hipersegmen-
tagdo, objeto de investigacdo do trabalho que originou este livro.

Definido o critério e identificados os alunos que atenderam a
ele, procuramos os textos produzidos pelos alunos nos demais anos
escolares do Fundamental II. Lemos todos os textos e pudemos
constatar que, para o 72, 82 ¢ 92 anos, o primeiro critério nao era per-
tinente aos objetivos do nosso estudo, uma vez que dados de hiper-
segmentac¢do eram praticamente inexistentes na produ¢do desses
alunos. Esse cenério levou-nos a adotar mais um critério de selecéo:
alunos que haviam produzido pelo menos 50% das propostas apli-
cadas. Com o estabelecimento desse critério, buscamos ampliar o
nimero de textos a analisar e os possiveis nimeros de ocorréncias
de hipersegmentagio. Formalizados os critérios, identificamos um
total de 565 textos para constituir o material de pesquisa.

Selecao do corpus e identificagcdo dos dados

Dos 565 textos que compdem o material da nossa pesquisa,
foram eleitas, para a formacdo do corpus, as producdes escritas de
alunos que apresentaram: 1) grafia de hipersegmentacio no 6° ano;
e 2) grafia de hipersegmentacdo em outros anos escolares. O pri-
meiro requisito permitiu verificar se aqueles que produziam hiper-
segmentacdo no inicio do Ensino Fundamental II continuavam a
fazé-lo ou apreendiam a convengédo da palavra escrita ao longo dos
anos subsequentes. Ja o segundo requisito foi estabelecido com
vistas a observar como se caracterizariam as hipersegmentacdes
durante o restante do Fundamental I1, tanto em relacdo a sua estru-
tura quanto as pistas de uma rela¢do mais particular do escrevente
com a escrita. Ao final do levantamento, chegamos ao corpus deste
trabalho, composto por doze escreventes (cinco do sexo feminino e
sete do sexo masculino) que, ao longo dos quatro ultimos anos do
Fundamental, produziram 266 produgcoes textuais.
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Na analise dos dados, fazemos referéncia aos escreventes do
corpus por meio de nomes ficticios elegidos aleatoriamente, bus-
cando preservar a identidade dos alunos e garantir aos escreventes
produtores dos textos a imagem de sujeitos constituidos sécio-
-historicamente.” Os pseudonimos utilizados foram os seguintes:
1) André, 2) Viviane, 3) Ana, 4) Henrique, 5) Camila, 6) Fernando,
7) Julia, 8) Mateus, 9) Maria, 10) Lucas, 11) Pedro, 12) Bruno (os
nimeros de 1 a 12 indicam ordem crescente do nimero de grafias
de hipersegmentacdo produzidas).

Uma vez que o nosso objeto de estudo caracteriza-se pela pre-
sen¢a de um limite grafico em posi¢do néo prevista pela convengio
ortogréafica, uma questdo metodolégica importante diz respeito
a estabelecer quando a presenca de um recurso gréafico pode ser
considerada um caso de hipersegmenta¢io. Tal questio é pertinen-
te sobretudo pelo fato de nosso corpus ser constituido por textos
manuscritos, nos quais, muitas vezes, a caligrafia dos escreventes
mostra irregularidades.

Para a identificacdo das hipersegmentacdes presentes em nosso
corpus, tomamos como eixo norteador a proposta de Tenani (2011b)
(Fapesp/Proc. 2009/14848-6). A autora sugere uma tipologia no
levantamento de dados de segmentacdo ndo convencional baseada
tanto em um critério grafico (espaco em branco: “na quela”, ou
hifen: “mora-va”) quanto em um critério morfossemantico (homo-
nimias: “de mais”, quando a grafia é “demais”). Segundo a autora,
na literatura especializada, os dados de segmentagdo nio conven-
cional tém sido identificados apenas em relagio a auséncia/pre-
senca do espago em branco. Nesse sentido, o intuito de Tenani, ao
estabelecer outros critérios no arrolamento dos dados, é explicitar
novas questdes linguisticas subjacentes no processo de delimitagio
grafica das palavras.

Ao adotar essa metodologia de levantamento de dados, trata-
mos, em um primeiro momento, da categorizagdo do espago em

7 Esclarecemos que essa forma de conceber os sujeitos da pesquisa néo se apro-
xima nem de uma no¢io de individuo nem de uma nogéo de sujeito tal como é
trabalhada, por exemplo, na analise do discurso.
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branco e percebemos quatro problemas referentes a identificacdo
das hipersegmentacoes: dificuldades em interpretar a caligrafia do
escrevente, casos de translineacdo, ocorréncias de palavras estran-
geiras e de nome préprio.

Com relagdo ao primeiro problema, tomamos a decisio de
excluir do corpus grafias nas quais a caligrafia ndo permitiu de-
finir se a palavra em andlise tratava-se de uma hipersegmenta-
¢do ou se consistia apenas de uma caracteristica da forma como
o escrevente registra as letras (sem ligaduras) na folha de papel
e organiza o tamanho dos espacos em branco entre as palavras.
A Figura 9 ilustra esse problema. A primeira vista, as duas ocor-
réncias da palavra “provavelmente” foram entendidas como um
caso de hipersegmentac¢io, pois parece haver um limite grafico
maior entre “prova’ e “velmente”. Entretanto, através de uma
andlise mais detalhada da distribui¢do dos espacamentos entre as
palavras em todo o texto, consideramos que ambas as grafias ndo
poderiam ser classificadas como hipersegmentacdes, pois outras
palavras do texto também pareceram apresentar a presenga de um
espaco: “assustados” (linha 5), “procurarem” (linha 6), “terapia”
(linha 10), “distragdes” (linha 10) e “chamada” (linha 11). Assim,
concluimos que a presenga do espago em branco, nesses casos,
corresponde, de modo mais proeminente, a uma caracteristica
caligréafica do escrevente.
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Figura 9 — Fonte: Banco de dados de escrita do EF I1: Z11_8B_04F_03.
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O segundo problema encontrado na categoriza¢io do espago em
branco foi a translineacio. Na escrita, ela ocorre devido a necessida-
de de separar uma palavra em duas linhas, de modo que uma parte
da palavra fica no final de uma linha, e o restante, na parte inicial da
linha seguinte. A regra para marcar a translineagio € a insercéo de
um hifen do lado direito da palavra, indicando a separacio.

Na Figura 10, apresentamos um exemplo de translineacgdo iden-
tificada no corpus. Ao segmentar em duas linhas a palavra “naque-
le”, o escrevente ndo usou o hifen e, na linha em que foi grafada a
silaba “na”, havia espaco suficiente para o registro de toda a pala-
vra, levando em conta o tamanho da letra dele. Também a parte da
palavra localizada na linha inferior apresenta uma fronteira entre as
silabas “que” e “le”. No entanto, apesar das ocorréncias relativas
a palavra “naquele”, as quais poderiam permitir a caracterizagio
como hipersegmentacdo, ndo a classificamos dessa maneira, pois
optamos por descartar todas as grafias de palavras que estivessem
no contexto da translineagio.
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Figura 10 — Fonte: Banco de dados de escrita do EF I1: Z08_5C_09M_05.

A seguir sdo apresentados exemplos de grafias de palavra es-
trangeira e nome proprio (terceiro e quarto problema para a ca-
tegorizagdo do espago em branco) cujas caracteristicas graficas
apontariam para uma hipersegmenta¢do. As ocorréncias que se
encaixaram nessas categorias (nome proprio e palavra estrangeira)
foram excluidas do corpus, ja que palavras estrangeiras seguem
uma ortografia distinta daquela do portugués e os nomes proprios
ndo precisam, necessariamente, atender a convencgio ortografica.
Extrapolam, pois, nesses aspectos, os limites da analise almejada
para este trabalho quanto a grafias que se distanciam das normas
ortograficas do portugués brasileiro.

Na hipersegmentacéo “Came Kase” (Figura 11), o escrevente fez
referéncia a um brinquedo comumente encontrado em parques de
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diversdo; no entanto, a grafia esperada é “camicase”, uma palavra
de origem japonesa. J4 ao se referir a um grupo musical brasilei-
ro (Figura 12), o escrevente registra como “Exalta samba” (como
duas palavras lexicais) o nome préprio cuja grafia é Exaltasamba.
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Figura 11 — Fonte: Banco de dados de escrita do EF I1: Z11_8E_09M_01.
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Figura 12 — Fonte: Banco de dados de escrita do EF I1: Z10_7C_23M_04.

No caso das palavras homénimas, consideramos todo o sentido
do enunciado em que a grafia ocorreu, para verificar qual o signifi-
cado privilegiado pelo escrevente em relagio aquela palavra. Apre-
sentamos, a seguir, a ocorréncia “‘de mais” (Figura 13). Na frase:
“adolecente sofre de mais” (linha 1), a palavra hipersegmentada
tem a funcio sintatica de adjunto adverbial; refere-se ao sofrimento
excessivo dos adolescentes, na opinido do escrevente. Portanto, a
grafia “de mais”, nesse caso, ¢ um dado de hipersegmentacio, pois
a tentativa da escrevente foi grafar o advérbio de intensidade “de-
mais”’, endo alocucdo “de mais”, como em: “preciso de mais ajuda”.
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Figura 13 — Fonte: Banco de dados de escrita do EF I1: Z09_6A_27F_05.
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Em outro momento da sele¢do dos dados, tratamos da catego-
riza¢do do hifen. Dentre os usos desse recurso grafico em nosso
corpus, dois foram entendidos como ndo convencionais. Um uso
foi excluido da andlise pelo fato de o emprego do hifen nos casos
levantados nio configurar uma hipersegmentacio, ja que o critério
principal que a define diz respeito ao emprego, para além do espe-
rado, do limite grafico no interior de palavras ortograficas.

Embora possam ser considerados usos ndo convencionais do
hifen, conforme mostram as grafias destacadas na Figura 14, esses
registros em nada alteram a segmentacio das palavras, pois o recur-
so foi utilizado de modo a unir/separar duas unidades morfossin-
taticas. Na verdade, essas ocorréncias indicam um tipo de relacdo
entre palavras semelhante aquela observada em palavras compos-
tas. Destacamos, ainda, sobre o emprego do hifen em nosso corpus,
que as grafias ilustradas na Figura 14 distinguem-se, por exemplo,
do dado “arranja-se”, mostrado na Figura 1, na parte inicial deste
livro, pois no caso dessa grafia ndo convencional o hifen hiperseg-
menta a palavra escrita “arranjasse”.

Figura 14 — Fonte: Banco de dados de escrita do EF II: Z08_5A_23F_01.

Ao descrevermos os problemas e as decisdes metodolégicas to-
madas no levantamento das hipersegmentagdes, procuramos mos-
trar as dificuldades encontradas na identificacido dos empregos ndo
convencionais dos recursos indicadores de palavra, em especial em
materiais manuscritos. Nas pesquisas de Paula (2007) e Capristano
(2003), por exemplo, hd uma descri¢do de critérios que elegem
dados de segmentacdo nido convencional em textos infantis. Como
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esse trabalho utiliza textos escritos do Ensino Fundamental II,
consideramos necessario estabelecer critérios distintos daqueles
adotados pelos estudos de dados do Fundamental I. A analise das
produg¢des manuscritas com as quais trabalhamos revelou carac-
teristicas (quanto a forma de escrita das letras e distribui¢do dos
recursos graficos) muito distintas das que foram observadas nos
textos de escrita inicial. Portanto, julgamos importante, para nosso
estudo, um procedimento atento e particularizado para identifica-
¢do dos dados, com vistas a garantir o levantamento das hiperseg-
mentacdes com base em critérios explicitos e justificados, obtendo
um corpus de hipersegmentacdo que caracteriza a escrita de escre-
ventes com mais anos de escolarizagio.

Procedimentos de analise dos dados

As hipersegmentag¢des identificadas nos textos do Fundamen-
tal IT foram submetidas as anélises quantitativa e qualitativa. O
intuito foi descrever as caracteristicas gerais dos dados, examinan-
do a distribui¢do das ocorréncias em cada ano letivo e para cada
sujeito escrevente. Para verificar a distribuicdo das grafias de hi-
persegmentacio, observamos a quantidade de dados consideran-
do: a comparagio entre o nimero de palavras convencionais e de
hipersegmentacdo dessas palavras; a relacdo entre a extensdo dos
textos (determinada pelo nimero de palavras escritas) e o nimero
de dados encontrados.

Ao organizar os dados, identificamos palavras que continuam
a ser hipersegmentadas nos anos finais do Ensino Fundamental.
A partir desse resultado geral, foi possivel verificar: se os tipos de
palavras convencionais e de hipersegmentacoes diminuiram com
o passar dos anos, como um possivel efeito das praticas letradas/
escritas; se essa possivel diminui¢do aplicou-se também quando foi
analisada a trajetéria de cada escrevente; se as palavras hiperseg-
mentadas foram sempre as mesmas em todo o Fundamental II e
para todos os escreventes.
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Para a caracterizagdo dos dados, partimos da identificagio das
possiveis estruturas prosédicas que se mostraram mais recorrentes
nas palavras convencionais e nas hipersegmentacdes, organizan-
do-as em tipos, em fun¢ido da propriedade estrutural da palavra.
Assim, em termos estruturais, considerando que a principal carac-
teristica desse tipo de dado € ocorrer no nivel da palavra (diferindo,
nesse aspecto, das hipossegmentacdes, que sempre acontecem entre
duas unidades), analisamos a forma como se organizam as silabas
no interior das palavras convencionais e das grafias ndo convencio-
nais. Por exemplo, a palavra cujo limite convencional é “embora”
tem suas silabas organizadas metricamente da seguinte maneira:
(e * ¢). Essa palavra sempre foi hipersegmentada no corpus como
“em bora”, e houve a reorganizagio das silabas da palavra como: (*)
o (* *)Z, ou seja, como o registro de duas unidades prosodicas, que
sdo a silaba e 0 pé métrico, respectivamente.

Ao assumirmos, com Corréa (2004), a nogio de transito do es-
crevente pelo imaginario de representacdo do oral/falado na (sua)
escrita, faz-se necessario explicitar que optamos por observar ape-
nas o aspecto referente a prosodia® dos enunciados falados. Res-
tringimos nossa investigacao a uma dentre as vérias regularidades
relacionadas as dimensdes da linguagem apontadas por Corréa
(2004, p.92 e 114) durante a observagdo da manifestacdo da génese
da escrita nos textos dos vestibulandos. Nossa op¢do pela prosédia

8 Na apresentagio do livro Estudos de prosédia, Scarpa (1999) afirma que as
investigagoes sobre fatos prosodicos abrangem diferentes fenémenos, que vao
desde parametros de altura, intensidade, duragdo, pausa e velocidade de fala
até o estudo dos sistemas de tom, entoagdo, acento e ritmo das linguas. Abar-
cando esses fendmenos, a autora identifica dois ramos de estudos: o primeiro
(mais fonético) responde pelo interesse actstico, mensuravel, instrumental
da altura, intensidade e quantidade, correlatos perceptuais de frequéncia,
volume e duracéo, em termos individuais, e também correlatos actsticos dos
sistemas de acento, entoagdo e ritmo, no Ambito das linguas. Ao segundo tipo
de estudo (mais fonolégico) interessa a organizagio e representacao dos siste-
mas de ritmo, acento e entoagio e a relagdo de interface desses com os outros
componentes gramaticais. Nesta pesquisa, privilegiou-se o aspecto fonolégico
da prosédia na relagdo com o texto escrito.
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alinha-se também com a escolha pelo viés de analise proposto nos
trabalhos de Tenani (2010, 2011b), Chacon (2004, 2005) e Capris-
tano (2003, 2004), entre outros, sobre a relagio entre fronteiras ndo
convencionais de palavras e padrdes ritmico-entoacionais que se
formalizam em constituintes prosédicos da lingua. Acreditamos,
ainda, em concordancia com os referidos pesquisadores, que fatos
prosédicos ndo sdo exclusivos dos enunciados falados e, por isso,
também podem ser recuperados na escrita.

Para subsidiar a descri¢do dos dados, sobretudo no que se refere
a identificacdo de aspectos do oral/falado no texto escrito, utiliza-
mos as formulacdes do modelo de fonologia prosédica de Nespor e
Vogel (1986).°

Em sua proposta, essas autoras buscam distanciamento dos
pressupostos da fonologia gerativa linear e sugerem um enfoque
“que organiza uma dada sequéncia da lingua em uma série de cons-
tituintes fonologicos arranjados hierarquicamente que, por sua vez,
formam contextos para a aplicacdo de regras fonol6gicas” (p.6)."
A defini¢do da fronteira de cada constituinte prosédico é feita com
base em evidéncias segmentais de aplicagdo de processos fonolo-
gicos que atingem as bordas esquerda e/ou direita dos dominios.
Ap0s a constatagio de diferentes processos fonologicos em diferen-
tes linguas, como o turco, o latim e o grego, Nespor e Vogel chegam

9 A escolha da proposta de Nespor e Vogel (1986), com relagdo aos demais
modelos de fonologia prosodica, justifica-se, além da filia¢do a linha de traba-
lhos com os quais dialogamos no estudo das segmentagdes ndo convencionais,
pelo trabalho de Tenani (2002), no qual a pesquisadora aponta evidéncias dos
dominios prosodicos formulados por essas duas autoras para a explicagdo de
fenomenos do portugués brasileiro. Nesse sentido, é importante esclarecer
que os objetivos deste livro ndo sdo discutir, a partir das hipersegmentagdes
de palavras, a pertinéncia dos algoritmos de formagdo dos constituintes pro-
sodicos para a explicagdo de dados da escrita. Nosso interesse é, antes de tudo,
observar, a partir do arcabouco teérico da fonologia prosédica, como marcas
ortograficamente discordantes podem constituir evidéncias de estruturas lin-
guisticas, ou seja, como grafias de palavras refletem possiveis fatos da lingua.

10 “That organizes a given strings of language into a series hierarchically arran-
ged phonological constituents that in turn form the contexts within phonolo-
gical rules apply” (tradugio nossa).
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a identifica¢io de sete dominios prosédicos: silaba (o), pé métrico
(%), palavra fonologica (w), grupo clitico (C), frase fonolégica (@),
frase entoacional (I) e enunciado fonolégico (U), organizados, nessa
apresentacdo, em ordem crescente.

Os constituintes prosodicos baseiam-se em diferentes informa-
¢des linguisticas e, desse modo, levam em consideragio informa-
¢des fonologicas e também de outros componentes da gramética,
como o morfolégico, o sintatico e o semantico. Embora, em alguns
casos, os constituintes prosédicos venham a coincidir com outros
constituintes linguisticos, isso ndo acontece obrigatoriamente, pois
arelacdo entre os constituintes prosodicos e os demais constituintes
da gramatica ndo € do tipo isomoérfica. Assim, os constituintes da
hierarquia prosédica sdo construidos com base no mapeamento de
regras de varios constituintes gramaticais e se integram a estrutura
prosodica pelo atendimento de quatro principios universais:

Principio 1: uma dada unidade nio terminal da hierarquia proso-
dica, XP, é composta de uma ou mais unidades da categoria imedia-
tamente inferior XP'.

Principio 2: uma unidade de um dado nivel da hierarquia esta
exaustivamente contida na unidade superior da qual é parte.
Principio 3: as estruturas hierarquicas da fonologia prosédica sio
estruturas de ramifica¢do n-aria.

Principio 4: a relacdo de proeminéncia relativa definida entre nés
irmaos € tal que a um s6 no é atribuido o valor forte (s) e a todos os

outros nos é atribuido o valor fraco (w). (Nespor e Vogel, 1986, p.7)!!

11 “Principle 1: a given nonterminal unit of the prosodic herarchy, Xp, is com-
posed of one or more units of the immediately lower category, Xp-1; Princi-
ple 2: a unit of a given level of the hierarchy is exhaustively contained in the
supeordinate unit of which it is a part; Principle 3: the hierarchical structures
of prosodic phonology are n-ary branching; Principle 4: the relative proe-
minence relation defined for sister nodes is such that one node is assigned
the value strong (s) and all the other nodes are assigned the value weak (w)”
(tradugdo nossa).
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Dentre os sete constituintes prosédicos, quatro mostraram-se
relevantes para a anélise das hipersegmentacdes de palavras: a sila-
ba, o pé métrico, a palavra fonologica e o grupo clitico.

Segundo Nespor e Vogel (1986), a silaba e o pé métrico sdo os
menores constituintes prosoédicos e se definem, exclusivamente,
por informacdes fonologicas. No seu interior, a silaba agrupa seg-
mentos vocdlicos e consonantais e, no que se refere as relacdes de
proeminéncia, esse constituinte possui como elemento de valor
forte, em se tratando do portugués brasileiro, uma vogal e, como
elementos dominados (nés de valor fraco), as consoantes e/ou gli-
des. A silaba é dominada pela palavra fonologica, ap6s ser organi-
zada no interior de pés métricos. Essa tltima categoria prosddica
caracteriza-se pela relagio instituida entre duas ou mais silabas, de
modo que, a semelhanca do constituinte anterior, apenas uma delas
sera a portadora da proeminéncia (o acento, nesse caso).

Ao analisar a organizagio das palavras no portugués brasileiro,
Bisol (1996) considera que a maioria delas é constituida por pés
métricos binarios de proeminéncia a esquerda, um troqueu, como
é a organizacdo ritmica de palavras como “casa” e “mesa”. Existem
também palavras cuja configuracdo é a de pés métricos binérios
de cabega a direita, formando um iambo, a exemplo de “sofd” e
“café”. Em palavras como “décil” e “érgdo”, ha a formagdo de um
pé espondeu, formado por duas silabas longas, uma pelo acento,
outra em razio da coda sildbica; palavras com essa configuracio sdo
encontradas em baixa ocorréncia no portugués brasileiro. Por fim,
existem palavras constituidas por pé métrico ternério, por exem-
plo, um pé datilo, como ocorre nas palavras com padrdo de acento
proparoxitono, como “lampada” e “4rvore”, e um pé anapesto,
como ocorre nas palavras oxitonas com duas silabas pretonicas, por
exemplo, em “jacaré”, “coracdo”.

Seguindo os principios da hierarquia prosédica, os pés métricos
de uma sequéncia sdo dominados pela palavra fonol6gica. Nesse
dominio, o pé métrico mais proeminente sera aquele no qual sobre
uma das silabas recair o acento primario. A palavra fonolégica ca-
racteriza-se por ser portadora de um s6 acento, fato que faz que,
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muitas vezes, ndo coincida com os limites da palavra morfologica.
A esse respeito, Nespor e Vogel salientam que a palavra fonolégica
é o primeiro constituinte prosédico a manter relacio com nogdes de
outros componentes gramaticais, mais especificamente, nesse caso,
o da morfologia. Por fim, o grupo clitico é o constituinte que, além
de fazer uso de informagdes morfoldgicas, é o primeiro a contar com
informacdes sintaticas na defini¢do de seu dominio. Formado por
um ou mais cliticos e uma palavra fonol6gica (que serve de hospe-
deira fonoldgica), o grupo clitico tem como n6 mais proeminente
essa palavra, ja que internamente um clitico é desprovido de proe-
minéncia e, assim, ndo carrega a proeminéncia do constituinte.

Na andlise que realizamos, demos maior destaque aos tipos de
informacdes linguisticas que podem ser detectadas a partir de uma
organizacido prosddica dos dados. Com essa escolha, ndo descar-
tamos os aspectos letrados/escritos que parecem cercar as grafias
de hipersegmentacdo, de modo que, em acordo com a perspectiva
teodrica da concepcdo de escrita, ndo é possivel afirmar que trata-se
apenas de aspectos das praticas orais/faladas subjacentes as fron-
teiras ndo convencionais de palavras, mas sempre hd um transito
entre essas praticas e as praticas letradas/escritas que constituem
todo e qualquer material escrito. Dessa maneira, a nossa identifi-
cacdo das marcas letradas segue duas directes: a primeira trata do
aspecto visual, ou seja, da atencdo sobre as formas de delimitacio
das palavras, com o uso de espago em branco ou hifen; a segunda
identifica os aspectos morfossemanticos, privilegiados pela escrita
no estabelecimento da convencio ortogréfica, que demonstram ter
peso nas formas de hipersegmentagio encontradas.

Além da busca por regularidades linguisticas dos dados, ana-
lisamos também ocorréncias muitas vezes tGnicas da escrita dos
escreventes. Nesse aspecto, tratamos também os dados de hiper-
segmentacdo que, estruturalmente, ndo seguiram todas as regulari-
dades observadas na descricdo geral dos dados, mas sdo relevantes
para a compreensdo de uma relagio mais particular do escrevente
com a linguagem em seu modo de enunciacéo escrito. Nossa estra-
tégia metodolégica, em relacdo a essas grafias, é a de recuperar as
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producdes textuais em que ocorreu hipersegmentacdo. Considerar
o texto pode ser relevante para a discussio e explicacdo dos dados,
na medida em que alguns dos limites ndo convencionais podem
oferecer pistas de que tenham sido utilizados como um modo de ar-
ticular os sentidos do texto e garantir uma prosédia ao dizer, como
argumentado por Tenani (2008). Em suma, os dois métodos de ana-
lise foram adotados de modo complementar, estando perpassados
em toda a analise dos dados, de modo que pudéssemos contemplar
uma investigacio tanto do geral quanto do particular das grafias de
hipersegmentacio.

Uma sintese

Inicialmente, abordamos a caracterizacido do Banco de Dados
de Escrita do Ensino Fundamental, um banco inédito de textos do
Fundamental I que est4 disponivel para pesquisas na Unesp, cam-
pus de Sdo José do Rio Preto. Apresentamos também os critérios
para a selecdo do material utilizado, que levaram em conta um re-
corte ja preestabelecido em relagdo a amostra longitudinal do banco
de dados. Em seguida, tratamos da defini¢dao do corpus e dos as-
pectos graficos e morfossemanticos relevantes para a atenta selecdo
dos dados de hipersegmenta¢io. Com relagio a essa Gltima tarefa,
durante a leitura das producdes escritas do corpus, excluimos da
analise aquelas grafias de espaco em branco que se caracterizaram
como casos de translinea¢io, palavra estrangeira, nome préprio, e
casos em que a caligrafia do escrevente deixou em duvida se havia
a presenca de espaco ou tratava-se apenas de uma caracteristica
relacionada a forma de grafia das letras. Expusemos ainda o crité-
rio para a selecdo de palavras homonimas. Quanto ao emprego do
hifen, desconsideramos o uso desse recurso entre duas palavras, por
nao termos identificado, nesses casos, a ocorréncia da nio conven-
cionalidade dos limites morfossintaticos da palavra.

Por ultimo, dedicamos nossa atencdo as formas de andlise dos
resultados e aos aspectos metodologicos que a embasaram. Esbo-
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¢amos entdo os pressupostos do modelo de fonologia prosodica
de Nespor e Vogel (1986), o qual trata da organizacdo prosédica
das linguas, por meio de sete dominios. Foram trazidas maiores
informacdes acerca dos algoritmos de formag¢do dos dominios que
se mostraram pertinentes para a analise e a interpretacdo das hiper-
segmentagdes utilizadas no trabalho que originou este livro.






4
ANALISE DAS HIPERSEGMENTACOES

Neste capitulo, expomos a anélise dos dados de hipersegmen-
tacdo. Por meio dessa andlise, discutimos: aspectos referentes a
distribuicio das ocorréncias, os quais indicam hip6teses mais gerais
dos escreventes em relagio a nogdo de palavra escrita; e aspectos
mais particulares das grafias ndo convencionais, tendo em conta
hipoteses individuais de alguns dos escreventes analisados. A cada
um desses aspectos é dedicada uma secio deste capitulo.

Caracteristicas gerais das hipersegmentacées

Dos 266 textos produzidos no decorrer dos quatro anos do En-
sino Fundamental II foi possivel extrair 113 grafias de hiperseg-
menta¢io e mais duas ocorréncias de hibridos que, por envolverem,
simultaneamente, dois tipos de segmentagio ndo convencional, ndo
foram classificados junto aos dados que s6 se caracterizaram pela
presenca da fronteira grafica interna a palavra.!

1 Os dados de hibrido sdo: “a olado” (ao lado) e “come cheia” (comecei a),
ambos produzidos no 82 ano pelo escrevente Bruno. Esses dados serdo analisa-
dos a seguir, neste capitulo.
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A produgio do numero de textos e dados, em cada um dos anos
escolares, é apresentada na Tabela 1, na qual aparecem os nimeros
absolutos e os nimeros percentuais correspondentes.

Tabela 1 — Distribuigdo dos textos e das hipersegmentacdes nos anos escolares do
Ensino Fundamental I1

Total de textos Total de hipersegmentagio
Ano escolar
Numero % Numero %
6°ano 67 25,1% 40 35,3%
7°ano 74 27,9% 24 21,3%
8°ano 61 23,0% 27 24,0%
92ano 64 24,0% 22 19,4%
Total 266 100% 113 100%

Pela tabela, é possivel observar a distribuicdo das grafias de hi-
persegmentacdo. Destaque-se o menor numero de dados do 62 ano
(40 dados, 35,3%) para o 92 ano (22 dados, 19,4%). No entanto, ao
comparar esses dados com o total de dados encontrados nos outros
dois anos escolares (7° e 82anos), notamos que a queda parece nio se
dar da mesma forma, ou seja, a diminui¢io no nimero de dados nio
acontece de modo regular em todo o Fundamental II, pois, do 7°
para o 8°ano, ha um aumento na quantidade de hipersegmentacées
(de 24 dados — 21,3% — para 27 dados — 24%). Por isso, entendemos
necessario investigar mais atentamente o 82 ano do Fundamen-
tal I1, ja que também outros estudos (ver Tenani, 2010, 2011b)
sobre o mesmo objeto e a mesma etapa escolar obtiveram resulta-
dos semelhantes aos do nosso estudo. Quais fatores mobilizariam
essa diferenca que, aparentemente, caracteriza os anos escolares do
Fundamental II no corpus investigado?

Para avaliar a confiabilidade desse primeiro resultado geral
sobre a distribui¢do das hipersegmentacées para, com base nele,
fazer generalizacbes e comparagdes com outras pesquisas que anali-
saram o Fundamental II, realizamos o cotejamento do nimero total
de dados e do tipo de palavra escrita que deu origem a hipersegmen-
tagdo em cada ano. Ou seja, a comparagio deu-se entre a palavra na
qual foi usado o limite ndo convencional — por exemplo, a palavra
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escrita “atrds” — e o nimero de hipersegmentagdes nela realizadas —
por exemplo, as ocorréncias “a traz”, “atras”, “atrais” .?

Ao considerarmos essa nova variavel, supusemos que o maior
numero de dados, no 82 ano, pudesse estar relacionado a grafias ndo
convencionais de um mesmo tipo de palavra. A partir dessa hipétese,
acreditamos poder demonstrar que os escreventes analisados, em-
bora produzam muitas hipersegmentagdes, fazem-nas nas mesmas
palavras. Portanto, as dificuldades com relacdo aos limites da pala-
vra escrita que permanecem nessa etapa escolar tendem a acontecer
em certas palavras, e ndo em qualquer palavra. A Tabela 2 ilustra

essa relacdo entre nimero de dados e palavra escrita convencional.?

Tabela 2 — Relagdo entre nimero de palavras escritas convencionais e nimero de
hipersegmentagdes, por ano escolar

Total de palavras Total de
Ano escolar convencionais hipersegmentacdes
Numero % Numero %
6°ano 31 34,1% 40 35,3%
7°ano 21 23,1% 24 21,3%
8°ano 22 24,1% 27 24,0%
9°ano 17 18,7% 22 19,4%
Total 91 100% 113 100%

Os resultados da tabela permitem afirmar que o nimero de
palavras que geraram duvidas, quanto ao limite gréfico, tende a
diminuir ao longo do Fundamental II. Tanto no que se refere ao
tipo de palavra escrita quanto as hipersegmentacdes, fica evidente
a diferenca quantitativa entre o 6° ano e os demais anos dessa etapa
escolar. A elevacdo no nimero de grafias ndo convencionais no 8°
ano é muito menor quando comparada ao nimero de dados do 62,

2 Exemplos retirados do 72 e do 82 anos.

3 Os numeros referentes as palavras escritas convencionais foram obtidos por
meio da contagem, em cada ano escolar, dos tipos de palavras nas quais os
escreventes realizaram a hipersegmentagdo. Desse modo, quando, em um
mesmo ano, foi identificada mais de uma hipersegmentacio de um s6 tipo de
palavra convencional, ela foi contabilizada apenas uma vez.
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7° e 82 anos. Isso nos leva a supor que, em alguma medida, novas
informagdes linguisticas introduzidas na nova etapa do Ensino
Fundamental podem ser um “gatilho” para que os escreventes for-
mulem novas hipoteses sobre a escrita.

Como observamos na Tabela 2, talvez, ao longo dos anos esco-
lares, essas hipoteses sejam sistematizadas e se aproximem da con-
vengdo. Uma investigacdo exclusiva sobre dados de segmentacio
nio convencional presentes em textos do 6° ano ja foi realizada por
Paranhos (2010) e sintetizada em Paranhos e Tenani (2011). No
nosso estudo, buscamos indicios que nos auxiliem na caracterizagio
das hipersegmentacoes dos anos do Fundamental IT como um todo.

Voltando a diferenca expressa na Tabela 2 sobre a quantidade
do tipo de palavra e do numero de hipersegmentacdes correspon-
dente em cada ano, ha palavras que se repetem e possibilitam maior
numero de dados. No corpus, ao todo, foram nove palavras que, em
um mesmo ano e/ou entre diferentes anos, originaram mais de uma
grafia de hipersegmentagio. Essas palavras sdo: “demais”, “dele”,
“aquele”, “queria”, “embora”, “comigo”, “depois”’, “enquanto” e
“atrds”. A palavra “demais”, em todos os anos, deu origem a doze
grafias nio convencionais (equivalentes a 10,61% do total de dados).
Foram dois dados no 62 ano, dois no 7° ano, cinco no 82 ano e trés
no 92 ano. Ao excluir as grafias ndo convencionais dessa palavra em
cada ano, a quantidade final de dados cai, respectivamente, para:
38, 22,22 ¢ 19 dados. Desse modo, as diferencas relativas ao nime-
ro de dados ao longo do ano escolar antes observadas desaparecem
quando se excluem da andlise os dados que sempre se repetem. Isso
nos leva a apontar, mais uma vez, a necessidade de, na andlise desse
tipo de dado, levar em conta néo s6 a quantidade das ocorréncias
nio convencionais, mas, fundamentalmente, os tipos dessas ocor-
réncias na relagdo com a palavra convencional que as origina.

Verificamos que as grafias de hipersegmentacio, no final do
Ensino Fundamental (pelo menos no corpus analisado), diminuem
ao longo dos anos que o constituem, mas néo so6 elas: o nimero de
palavras cujos limites mostram-se como um desafio aos escreven-
tes também reduz. Nesse aspecto, podemos inferir que a ideia dos
escreventes de que, na escrita, as palavras sao marcadas por limites
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(ora com o uso do branco, ora do hifen) altera-se, aproximando-se
mais da convengio ortografica.

Acreditamos que esse resultado se deva as atividades letradas/
escritas das quais os escreventes participam no decorrer de todo o
Fundamental II nas aulas de Lingua Portuguesa, sobretudo. Isso
nao significa que estamos negando a relevincia da inserc¢do dos
escreventes em outras praticas soclais de linguagem para a repre-
sentacdo que construiram para a (sua) escrita, pelo contrario, uma
vez que concordamos com o fato de que todo texto sempre é resul-
tado de diferentes praticas orais/faladas e letradas/escritas (Cor-
réa, 2004). Nesse sentido, identificamos evidéncias de a escrita de
nossos escreventes “‘mostrar-se, com mais clareza, como produto
da inserg¢do do aprendiz em priéticas de letramento (dentro e fora do
contexto escolar) que privilegiam um conhecimento metalinguis-
tico sobre a lingua em seu modo de enunciagio escrito” (Chacon,
2005, p.83).

Na Tabela 3 constam informagdes sobre a distribuicdo dos tex-
tos e sobre os dados produzidos pelos escreventes investigados.

Tabela 3 — Distribui¢do do niumero de textos e hipersegmenta¢des produzidas, por
escrevente

Total de textos Total de hipersegmentagdes
Escreventes
Nuamero % Namero %

André 25 9,4% 2 1,8%
Viviane 23 8,7% 2 1,8%
Ana 20 7,6% 4 3,6%
Henrique 22 8,2% 4 3,6%
Camila 25 9,4% 4 3,6%
Fernando 20 7,6% 5 4,4%
Jalia 25 9,4% 7 6,1%
Mateus 25 9,4% 7 6,1%
Maria 21 7,9% 9 8,0%
Lucas 24 9,0% 10 8,8%
Pedro 17 6,3% 22 19,4%
Bruno 19 7,1% 37 32,8%

Total 266 100% 113 100%
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Na tabela, apresentamos as diferencas na quantidade de hi-
persegmentacdoes entre os escreventes. O total de dados na relacdo
intersujeitos apresenta grande variagdo. As diferengas vio desde a
quantidade maxima de 37 ocorréncias (identificadas nas producoes
textuais do escrevente Bruno) até a quantidade minima de dois
dados (extraidos dos textos dos estudantes André e Viviane), uma
variacdo que, nesse caso, ¢ de 31%.

Ressalte-se que os dois escreventes que mais produziram mar-
cas de hipersegmentacio de palavras (Bruno: 37 ocorréncias; Pedro:
22) foram os que elaboraram a menor quantidade de textos em
todos os anos escolares (Bruno: 19 textos; Pedro: 17), enquanto os
dois alunos que produziram menor nimero de hipersegmentacoes
(André: duas ocorréncias; Viviane: duas ocorréncias) foram os que
elaboraram a maioria das propostas de textos aplicadas ao longo
dos quatro anos do Fundamental IT (André: 25 textos; Viviane: 23).

Com base nesses fatos, duas hipoteses podem ser formuladas,
e uma nio exclui a outra. A primeira é que essas diferengas podem
estar ancoradas nos modos de participagio dos alunos em préticas
sociais de linguagem, as quais os levam a elaborar representagdes
sobre a escrita (sobretudo aquela privilegiada pela institui¢do esco-
lar) que os guiam no uso das convengdes ortograficas em seus textos
(em particular, o registro de fronteiras de palavras, foco do nosso
trabalho). A segunda hipotese tem relacdo com a extensio dos
textos produzidos. O fato de um escrevente ter produzido maior
numero de grafias hipersegmentadas em alguma medida guarda
relagdo com o fato de ele ter escrito textos com mais palavras, o que
amplia a possibilidade de aparecimento de grafias ndo convencio-
nais. Do mesmo modo, o fato de outro escrevente produzir poucas
ocorréncias de hipersegmentacdo pode estar ligado ao menor tama-
nho dos seus textos, o que restringe as possibilidades de producio
de hipersegmentagdes.

Para verificar a validade dessa tltima hipétese, comparamos a
quantidade total de palavras redigidas nos quatro anos escolares

com o total de hipersegmentacdes. O resultado obtido é apresenta-
do na Tabela 4.
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Tabela 4 — Nmero de hipersegmentagdes em relagdo ao nimero de palavras por
escrevente

Total de Hipersegmentagdes
Escreventes em relagdo ao niumero
Textos |Palavras| Hipersegmentagdes de palavras (%)

André 25 2.122 2 0,09%
Viviane 23 3.196 2 0,06%
Ana 20 3.457 4 0,11%
Henrique 22 2.946 4 0,13%
Camila 25 3.261 4 0,12%
Fernando 20 1.759 5 0,28%
Jalia 25 3.619 7 0,19%
Mateus 25 3.469 7 0,20%
Maria 21 3.774 9 0,23%
Lucas 24 3.231 10 0,30%
Pedro 17 1.588 22 1,38%
Bruno 19 1.847 37 2,00%

Total 266 | 34.269 113 0,32%

A tabela permite observar a relacdo entre os escreventes que
produzem mais/menos grafias de hipersegmentacio, a partir da
extensdo dos textos, em func¢do do nimero de palavras neles utiliza-
das. Em termos gerais, as marcas de hipersegmentagio representam
0,32% de tudo o que foi escrito pelos doze escreventes, o que indica
que as fronteiras de palavras marcadas além do esperado pela orto-
grafia, embora persistentes nos anos que encerram o Fundamental,
aparecem em pequena quantidade nessa etapa escolar.

Com relagdo a trajetoria escrita de cada escrevente, o levanta-
mento do nimero de palavras dos textos ressalta que as diferencas
entre os sujeitos estdo diretamente relacionadas a quanto cada um
escreveu, pois foram identificados:

* escreventes que grafam quantidade idéntica de hipersegmen-
tacdes e proximas de textos (André e Viviane: dois dados em
25 e 23 textos; Ana, Henrique e Camila: quatro dados em 20,
22 e 25 textos; Julia e Mateus: sete dados em 25 textos cada
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um), mas apresentam percentuais distintos de representati-
vidade dos dados em relagdo a toda a sua produgio ao longo
do Fundamental II (André e Viviane: 0,09% e 0,06%; Ana,
Henrique e Camila: 0,11%, 0,13% e 0,12%; Jalia e Mateus:
0,19% e 0,20%);

* escreventes que produzem mais dados em fung¢do do maior
numero de palavras redigidas (Julia, Mateus e Maria: sete,
sete e nove dados em 3.619, 3.469 e 3.774 palavras, respec-
tivamente), em contraste com alunos que produzem poucas
ocorréncias, em virtude da menor quantidade de palavras
escritas (André e Viviane: dois dados cada um em 2.122 e
3.196 palavras);

e escreventes que se destacam pela alta representatividade das
hipersegmentac¢des em comparac¢do com o tanto que escre-
vem em todo o Fundamental II (Fernando: 0,28%; Lucas:
0,30%; Pedro: 1,38% e Bruno: 2%).

Corrobora para que afirmemos que esses escreventes sio os que
tém mais duvidas quanto aos limites das palavras o fato de que o
numero de palavras escritas, em relacdo ao total de textos produzi-
dos, foi baixo, em comparagio com outros alunos que produziram
uma quantidade de textos idéntica ou com pouca variagdo. A titulo
de exemplificacdo, Ana (que escreveu, ao todo, vinte textos) grafou
1.698 palavras a mais do que Fernando (que produziu vinte textos)
¢ 1.610 palavras a mais do que Bruno (que elaborou dezenove tex-
tos). Embora Fernando, Lucas, Pedro e Bruno tenham participado
com grande frequéncia das atividades de elaboracdo dos textos,
suas producdes, por terem curta extensdo, evidenciam a duvida em
relacdo a quando as palavras devem ter autonomia grafica. Mais
especificamente, ao observarmos a distribui¢do das hipersegmen-
tacdes nas escritas de Pedro e de Bruno, podemos presumir que,
para esses dois escreventes, definir fronteira para as palavras na
escrita é um desafio ainda maior do que para os demais escreventes.
Até o fim desta analise, apresentaremos evidéncias que auxiliem
na compreensio dos tipos de fatos linguisticos que sdo mobilizados
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nas hipéteses desses dois escreventes e que fazem que eles se parti-
cularizem em relagio aos demais.

Na Tabela 5 apresentamos a distribui¢do dos totais de palavras
escritas e de dados produzidos por escrevente em cada ano escolar.

Tabela 5 — Nimero de palavras escritas e hipersegmentagdes por escrevente/ano
escolar

Numero de palavras/ano . Ntmero d~e
Escreventes escolar hipersegmentag¢des/ano
escolar
6°ano|7°ano|8%ano| 9°ano | 6°ano|7°ano |82 ano |9°ano

André 555 500 | 444 623 1 0 0 1
Viviane 773 839 | 780 804 1 1 0 0
Ana 571 | 1.078 | 578 | 1.230 2 2 0 0
Henrique 478 853 | 637 978 1 2 0 1
Camila 520 980 681 1.080 2 0 0 2
Fernando 470 360 | 338 591 4 0 0 1
Julia 941 850 | 684 | 1.144 2 0 1 4
Mateus 512 902 | 1.026 | 1.029 1 1 4 1
Maria 867 914 | 984 | 1.009 3 1 3 2
Lucas 759 781 747 944 3 2 3 2
Pedro 319 323 | 336 610 6 1 11 4
Bruno 591 349 | 447 460 | 14 14 5 4
Total 7.356 | 8.729 | 7.682 | 10.502 | 40 24 27 22

Analisando a tabela, no que diz respeito aos anos letivos, identi-
ficamos trés trajetorias dos escreventes quanto a producédo dos regis-
tros ndo convencionais, com a presenca das fronteiras de palavras. A
primeira é a de alunos que produziram hipersegmentacdes em todos
os anos; a segunda, de alunos que produziram ocorréncias em trés
dos quatro anos; e, por fim, a terceira, de alunos que apresentaram

dados em dois dos quatro anos escolares. Constatamos que:

e cinco alunos encaixam-se na primeira trajetéria, sendo tam-
bém os que mais produziram hipersegmentagoes;
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* dois alunos enquadram-se na segunda trajetéria. Um deles
apresentou ocorréncias no 62, 82 e 92 anos, e o outro, no 6, 7°
e 92 anos, correspondendo ao segundo conjunto de alunos que
mais produziram ocorréncias;

* cinco alunos encaixam-se na terceira trajetéria. Dois produ-
ziram ocorréncias no 6° e no 72 anos e os outros trés, no 62 e
no 92 anos, configurando-se como o grupo de escreventes que
produziu o menor conjunto de dados.

Em sintese, o desenho das trajetorias revela que apenas dois
escreventes concluiram o Ensino Fundamental sem produzir mais
grafias de hipersegmentacio em seus textos, enquanto a outra parte
dos escreventes terminou essa etapa escolar oscilando entre a escrita
convencional e a ndo convencional das fronteiras de palavras (em
particular daqueles limites marcados além do previsto). Entretanto,
mesmo que as hipersegmentacdes tenham continuado a aparecer
na producio escrita da maioria dos escreventes do nosso estudo,
muitos deles, no fim, aproximaram-se da convencio ortografica.
Esta afirmagio encontra fundamento na anélise da relagdo entre as
grafias de hipersegmentacgio e a extensdo dos textos elaborados no
transcorrer do Fundamental II. Essa relagio é visualizada por meio
do Griéfico 1, cujos percentuais foram obtidos a partir dos nimeros
da Tabela 5.
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Grafico 1 — Relagao entre hipersegmentacio e extensédo dos textos (pelo numero
de palavras), por escrevente
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Sobre o grafico, destacamos que:

* independente do numero de dados produzidos, a mesma
quantidade de grafias ndo convencionais ganha diferentes
correspondéncias percentuais, ao serem relacionadas com o
numero total de palavras que cada escrevente registra indivi-

dualmente em cada ano escolar;

* na trajetéria pelo Fundamental II, o nimero das ocorréncias
dos escreventes André, Viviane, Ana, Camila, Fernando e
Bruno (metade dos sujeito investigados) diminui quando elas
sdo cotejadas com a extensdo dos textos, o que indica que a
escrita desses escreventes foi se encaminhando em direcéo as
normas ortograficas que regem o estabelecimento dos limites

da palavra escrita;

* no caso em que o percentual de dados nio decaiu com o passar
dos anos escolares, levantamos duas possiveis hipoteses. A
primeira parece permear a escrita de Henrique e Jilia e pode
ter relagdo também com o aumento no nimero de palavras
escritas nos anos em que a quantidade de hipersegmenta-
¢oes fol maior. J4 a segunda hipotese é a de que a elevacdo do
ntmero de dados se explica em funcio dos tipos de palavras
escritas que originam as hipersegmentacdes, e é o que aparece
na escrita de Mateus, Maria, Lucas e Pedro.

Com vistas a explicitar os tipos de palavras em que ocorreu o
uso da fronteira nfo convencional, apresentamos, nos quadros 1 a
12 a seguir, todos os dados de cada escrevente, separados por ano
escolar.

Quadro 1 — Grafias de hipersegmentagio produzidas por André
André

6° ano 7° ano 82ano 92 ano

e norme (enorme) amasa-se (amansasse)
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Quadro 2 — Grafias de hipersegmentagio produzidas por Viviane

Viviane
6° ano 7° ano 82 ano 9° ano
se narios (cenarios) com migo (comigo)
Quadro 3 — Grafias de hipersegmentagio produzidas por Ana
Ana
6° ano 7° ano 8°ano 9° ano
quise-se (quisesse) de mais (demais)
de mais (demais) mata-do (matado)
Quadro 4 — Grafias de hipersegmentacio produzidas por Henrique
Henrique
6° ano 7° ano 82ano 9° ano

ganha-se (ganhasse)

estava-mos (estavamos)

de ele (dele)

a onde (aonde)

Quadro 5 — Grafias de hipersegmentagio produzidas por Camila

Camila
6°ano 7° ano 82ano 92 ano
de ele (dele) conversa-se (conversasse)
deis de (desde) arranja-se (arranjasse)

Quadro 6 — Grafias de hipersegmenta¢io produzidas por Fernando

Fernando

6° ano

7° ano 82 ano

92 ano

em fachado (enfaixado)
em tdo (entdo)

na quele (naquele)

vou tando (voltando)

de mais (demais)

Quadro 7 — Grafias de hipersegmentagio produzidas por Julia

Jalia

6° ano

7° ano 8°ano

9° ano

a caba (acabar)

anti pentltimo (antependltimo)

Vira-se (virasse)

de mais (demais)
a tirar (atirar)

de pois (depois)

a cender (acender)




HIPERSEGMENTACOES DE PALAVRAS NO ENSINO FUNDAMENTAL

119

Quadro 8 — Grafias de hipersegmentagio produzidas por Mateus

Mateus

6° ano

7° ano

8°ano

9° ano

a quele (aquele)

da quela (daquela)

loca mente (loucamente)

de mais (demais)
de mais (demais)
e mogio (emogao)

de mais (demais)

Quadro 9 — Grafias de hipersegmentagio produzidas por Maria

Maria
6° ano 7° ano 82ano 92 ano
de se (desse) de mais su por (supor) contra bando
apanho (apanhou) | (demais) nem um (nenhum) | (contrabando)
a gora (agora) de mais (demais) contra bando
(contrabando)
Quadro 10 — Grafias de hipersegmentacio produzidas por Lucas
Lucas
6°ano 7° ano 82ano 92 ano
em quanto (enquanto)| da qui (daqui) em bora (embora) | na quele (naquele)
em cando (enquanto) | da quele (daquele)| em tdo (entdo) a quela (aquela)
des de (desde) fala-sem (falassem)
Quadro 11 — Grafias de hipersegmentagio produzidas por Pedro
Pedro
6°ano 7° ano 82ano 92 ano
de ele (dele) foute i (voltei) | ir motal (imortal) de pois (depois)
a cabano (acabando) a trais (atrés) a doro (adoramos)
a quele (aquele) aliversario (aniversério) | o vino (ouvindo)

a perecer (aparecer)
na viu (navio)
de sero (desceram)

amanha (amanha)

em comtrei (encontret)

na quéla (naquela)
de mais (demais)
amigo (amigo)
em Bora (embora)
a pertou (apertou)

a paichonei (apaixonei)

a fogo (afogo)
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Quadro 12 — Grafias de hipersegmentagdo produzidas por Bruno

Bruno
6° ano 7° ano 82ano 92 ano
so zinho (sozinho) avo (avo) demais | com ver sando
que ria (queria) falam do (falando) (demais) | (conversando)
que ria (queria) que ria (queria) com migo | com versando
a caba (acabar) vou to (voltou) (comigo) | (conversando)
com pra (comprar) atras (atras) alugar com ver sanos
com versa (conversa) atras (atras) (alugar) | (conversamos)
ai(ai) recom pensa de pois a sim (assim)
ai(ai) (recompensa) (depois)
adisio o na (adiciona) atraz (atrés)
se ndo (sendo) a paresido (aparecido)
es quito (escrito) qual do (quando)
de mais (demais) ate (até)
deele (dele) em teiro (inteiro)
com panhate (acompanhante) | a gora (agora)
mini cidade (minicidade)

Nos quadros, aparecem os casos de hipersegmentacio e as pa-
lavras escritas em que ocorreram. Fica clara a divida dos escre-
ventes em grafar os mesmos tipos de palavras e, em particular,
palavras que se assemelham quanto a distribui¢do das silabas. No
que se refere a relagdo entre tipo de palavra e hipersegmentacio
na trajetoria escrita de cada escrevente, averiguamos que somente
André e Viviane realizaram duas hipersegmentacdes de duas pa-
lavras diferentes. Os dados desses escreventes, como observado
anteriormente, apresentam pouca representatividade em relagdo a
toda a sua produ¢io no decorrer do Fundamental II. No entanto,
entendemos a presenca dessas grafias ndo convencionais como uma
pista relevante de momentos pontuais da relacdo desses escreventes
com a busca por “descobrir o que vem a ser uma palavra na lingua”
(Abaurre, 1991¢, p.209), jd que tanto nos dados de André quanto
nos de Viviane ndo ha regularidade no registro nem de uma mesma
palavra, nem de palavras que de alguma forma se aproximam.

Cabe salientar que essa observacdo nio se aplica aos outros es-
creventes. Em termos gerais, primeiramente, constatamos que os
limites ndo convencionais ocorreram sobretudo em palavras cujas
silabas pretonicas identificam-se com elementos escritos da lingua,
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como: “a” (trinta hipersegmentacdes, a exemplo de “a gora”), “de”
(23 dados, como em “de pois”), “em” (nove ocorréncias do tipo
“em quanto”) e “com” (oito hipersegmentacgdes, a semelhanca de
“com pra”).

No caso especifico das separa¢des ndo convencionais de “de”, a
palavra “demais” foi a mais hipersegmentada, ndo apenas para os
dados desse item, mas em todo o corpus, o que permite dizer que o li-
mite dessa palavra é o que se mostra mais instavel na escrita de nos-
sos sujeitos. Por exemplo, dos sete dados produzidos por Mateus,
trés sdo dessa palavra; entdo, apenas cinco palavras escritas geraram
duvida para esse escrevente. A mesma palavra ocasionou, ainda,
mais de uma grafia ndo convencional nos textos de Ana, Maria e
Bruno. Especificamente, na escrita de Ana, a hipersegmenta¢io “de
mais” foi a Gnica que ocorreu por espago em branco; as outras acon-
teceram devido a dificuldade em distinguir sequéncias de verbo +
pronome e formas verbais do subjuntivo. Quanto ao hifen, delimi-
tar palavras por meio desse recurso constituiu uma dificuldade tam-
bém para Henrique e Camila, pois metade dos dados produzidos
por esses escreventes esta relacionada ao emprego do hifen.

Retomando os tipos de palavras em que identificamos a separa-
¢do ndo convencional pelo espago em branco, as hipersegmentacoes
com “a” foram as mais frequentes e também as que originaram
maior diversidade de palavras escritas.* Dados em que o “a” foi
grafado entre limites foram encontrados nos textos de Henrique,
Jalia, Mateus, Maria, Lucas, Pedro e Bruno, isto é, em mais da
metade dos escreventes do corpus. Especialmente em rela¢io as hi-
persegmentacoes de Pedro e Bruno, o “a” como palavra auténoma
representou 50% e 29,7%, respectivamente, do total de dados desses
escreventes.

As hipersegmentacdes em que identificamos a particula “em”
marcaram a producdo dos escreventes Fernando, Lucas e Pedro.

4 Note-se, sobre essa variedade, a ocorréncia de mais de uma grafia ndo conven-

”» oo«

cional apenas das palavras “atras”, “ai” (ver Bruno e Pedro) e “aquele” (ver
Mateus e Pedro).
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Esses registros ressaltam a identifica¢do com palavras proprias da
escrita (e que, portanto, devem ser demarcadas entre limites), pois
todas foram grafadas com o grafema <m>, mas as palavras que ddo
origem a essas hipersegmentacdes sio convencionalmente grafadas
com <n> (com exce¢do da palavra “embora”). A mesma observa-
¢do estende-se aos dados que demarcam fronteira para a palavra
“com”; das oito ocorréncias ndo convencionais dessa palavra, sete
foram encontradas na escrita de Bruno, espalhadas ao longo de todo
o Fundamental 11, sinalizando, prioritariamente, o fato de esse es-
crevente nao ter clareza quanto ao registro grafico de “com” como
silaba ou como palavra independente.

Seguindo a andlise das caracteristicas gerais das hipersegmenta-
¢Oes, passamos a tratar dos recursos graficos. Por adotarmos a pro-
posta de Tenani (2011b) sobre a classificacdo das segmentacdes ndo
convencionais de palavras de acordo com o tipo de recurso grafico
empregado, optamos por analisar em separado as ocorréncias carac-
terizadas pela presenca do espago em branco e do hifen. A frequéncia
das hipersegmentag¢des com o uso dos dois recursos graficos, ao longo
dos anos escolares do Fundamental II, é apresentada na Tabela 6.

Tabela 6 — Classificagio das hipersegmentagdes quanto ao recurso grafico nos anos
escolares

Recurso grafico Total
Ano escolar . -
Espaco em branco Hifen Numero %
6°ano 38 33,7% 21 1,8% 40 35,3%
7°ano 22 19,4% 21 1,8% 24 21,3%
8°ano 25 22,1% 21 1,8% 27 24,0%
9°ano 19 16,8% 3| 2,6% 22 19,4%
Total 104 92% 9 8% 113 100%

Constatamos que as presengas ndo convencionais dos limites
graficos de palavra ocorrem, em todos os anos, tanto pelo espaco em
branco quanto pelo hifen. Esse resultado sinaliza que os escreven-
tes estiveram atentos aos modos convencionais de delimitagio das
palavras na escrita, bem como as estruturas demarcadas por cada
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um dos recursos. Em outras palavras, os dados, pela presenca do
hifen e do espaco em branco, dio pistas de quais tipos de palavras
devem ser separadas por um tipo ou outro de recurso na escrita
convencional.

A Tabela 6 mostra que, do total das marcas de hipersegmenta-
¢d0, 92% estd relacionado ao uso ndo convencional do espaco em
branco e 8%, ao emprego nio convencional do hifen. Embora, nos
dados do corpus, a diferenca numérica entre o uso de um ou outro
recurso grafico tenha sido bastante elevada (como ja era previsto),
ndo descartamos a relevancia do estudo do emprego do hifen em se-
parado em relagdo ao do espaco em branco, uma vez que esses usos
nio convencionais revelam aspectos linguisticos importantes sobre
o processo de letramento dos escreventes (Tenani, 2011b).

A delimitacido ndo convencional das palavras realizada por meio
do espago em branco (recurso predominante) diminuiu ao longo do
Ensino Fundamental II, enquanto os usos nio convencionais do
hifen (utilizado para delimitar poucos tipos de palavras®) mantive-
ram-se inalterados por quase toda essa etapa escolar, com pequena
elevagio do 82 para 0 92 ano. Entendemos que esse resultado indica
que a escolha do hifen para delimitar palavras é um problema que
caracteriza a escrita de escreventes com mais anos de escolarizacdo
formal, tanto quando se analisa o emprego desse recurso por um
periodo longitudinal (como nesta pesquisa), quanto em uma amos-
tra transversal, conforme constatado por Tenani (2011b).

Todos os usos de hifen identificados concentram-se na tenta-
tiva de grafias com a estrutura verbo + pronome enclitico. Nos
enunciados falados, o portugués brasileiro privilegia a proclise (“te
quero” ao invés de “quero-te” — cf. Bisol, 1996, 2000, 2005), e ¢
interessante notar que o registro do hifen ocorreu em palavras que
remetem a uma estrutura cujo funcionamento é ensinado na escola
e, sobretudo, por ela valorizado. Mas essa afirmag¢io ganha contor-

5 Enquanto recurso indicador de fronteira de palavra, o hifen sinaliza, na escrita,

palavras compostas (meio-dia) e colocagdo enclitica do pronome em relagio ao
verbo (diga-lhe).
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nos mais precisos se considerarmos que, das nove ocorréncias de
hifen, seis envolvem o uso da particula “se”: “amasa-se” (amansas-
se), “quise-se” (quisesse), “ganha-se” (ganhasse), “conversa-se”
(conversasse), “arranja-se” (arranjasse), ‘“‘vira-se” (virasse). Essas
formas, em sua grande maioria, existem no funcionamento da escri-
ta convencional, mas, nesses casos, distanciam-se da convengio, por
ocuparem a fun¢io sintdtica de formas verbais do tempo subjuntivo.

Se, uma vez mais, considerarmos os usos orais/falados da lin-
guagem, perceberemos que o uso do subjuntivo ja é, nos dias atuais,
praticamente inexistente, em especial no uso cotidiano da lingua.
Com relacdo a estruturas como “ganha-se”, o que parece fazer
que sejam usadas é o forte impacto de praticas letradas/escritas
(incluindo a escolar) mais institucionalizadas, que requerem o em-
prego de um tipo de escrita baseada em uma norma culta padréo.
Também, com frequéncia, elas aparecem veiculadas em andncios
— “vendem-se”, “alugam-se”, dentre outros exemplos —, que certa-
mente produzem grande impacto.

Assim, da perspectiva de escrita assumida neste livro (Corréa,
2004), consideramos que os usos ndo convencionais do hifen, em es-
truturas como as que estamos analisando, sdo resultado do imaginé-
rio social do escrevente sobre a escrita, construido pela sua insercdo
nos mais diversos usos (formais/informais) da linguagem. Acre-
ditamos que revela a aproximacdo com uma proje¢do do que seja a
representacdo do codigo escrito institucionalizado. Néo excluimos
da nossa analise a agdo da génese da escrita e da dialogia sobre 0 j4 fa-
lado/ouvido e escrito/lido (Corréa, 2004). Ao adotarmos as formu-
lagdes de Corréa, assumimos, junto com o autor, ser possivel apenas
uma separagdo metodolégica dos eixos, visto que um texto escrito é
sempre constituido a partir da relacdo dial6gica entre os trés.

A andlise realizada até este momento buscou oferecer um en-
tendimento geral a respeito da distribuicdo dos dados ao longo dos
anos escolares relativos aos escreventes selecionados e aos tipos de
recursos graficos delimitadores de palavras. Prosseguindo, passa-
mos a investigar as caracteristicas gerais das hipersegmentagdes
no que diz respeito as suas configuracdes ritmicas, iniciando pelas
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estruturas das palavras escritas convencionalmente. Partimos do
pressuposto de que as informagdes ritmicas, que se formam no inte-
rior da palavra, por meio de proeminéncias prosodicas, constituem
pontos de ancoragem para o tipo de limite grafico ndo convencional
de palavras registrado na escrita.

Na Tabela 7 a seguir,® verificam-se, com base na organizacio
proposta, sete tipos de estruturas ritmicas de palavras convencio-
nais que, ao todo, geraram catorze subtipos de estruturas ritmicas
de grafias hipersegmentadas. Hd também outro tipo, que nome-
amos “outros”, no qual incluimos hipersegmentagdes cujas fron-
teiras nao se assemelham, em termos estruturais, as tendéncias
observadas.”

6 A interpretagdo que fizemos dos dados, como a combinagéo entre 6 + X, pode
ser entendida também como resultado de uma combinagio entre ¢ + ®, uma
vez que, no modelo prosédico de Nespor e Vogel (1986), aqui utilizado, a pala-
vra fonolégica forma-se pelas silabas agrupadas no interior de um pé, o qual
carrega o acento primdrio, seu principal definidor. Nessa linha interpretativa,
poderiamos considerar que uma palavra fonoldgica teria sido registrada como
um grupo clitico (cf., sobre essa andlise, Tenani, 2009a, 2011b, e Paranhos e
Tenani, 2011). Nesse sentido, nossos dados ndo se restringem a uma s6 possi-
bilidade de interpretagdo com base em uma informagao de natureza prosédica.

7 Sobre a organizacao da Tabela 7, cabem, ainda, duas explicagdes: 1) a respeito
de diferentes atribui¢des de silaba forte ou fraca para as grafias de hipersegmen-
tacdo, levando em consideragio essa mesma organizacio da palavra convencio-
nal, destacamos os subtipos (1.2) e (3.3). Com relagdo ao primeiro, hd, como se
pode observar, uma inversdo na posi¢io da silaba forte (localizada a esquerda)
em relacdo a posigdo dessa silaba na palavra ortografica (localizada a direita).
No caso do subtipo (3.3), entendemos que a silaba pretdnica so, da palavra
“sozinho”, pode ter sido projetada como uma possivel palavra escrita monossi-
labica tonica, ou seja, portadora de acento, o que justifica termos atribuido um
acento a silaba so da grafia hipersegmentada. Em ambos os casos, considera-
mos que houve uma reorganizagéo, nas hipersegmentacdes, na posigéo das pro-
eminéncias de uma sequéncia fonica. Na analise dessa organizagdo dos dados
proposta na Tabela 7, procuramos mostrar que outras informagdes linguisticas,
e ndo apenas as prosodicas, podem ter contribuido para essa reorganizagio
ritmica notada nas hipersegmentacdes; 2) mais de uma organizagio ritmica da
palavra escrita, em virtude das possibilidades de atribui¢do de acento secundé-
rio, como é o caso dos tipos (6) e (7), os quais nos levaram a supor também mais
de uma configuragdo para o registro da hipersegmentagao.
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Para observar longitudinalmente regularidades na distribuicdo

dos dados relativos ao funcionamento de cada estrutura ritmica,

consideramos os mesmos tipos em todos os anos escolares. Para a

definicdo dos tipos, usamos o seguinte critério: as estruturas ritmi-

cas foram agrupadas de acordo com o nimero de silabas da palavra

convencional. Desse modo: os tipos (1) e (2) consistem em palavras

dissilabas; os tipos (3) e (4), em palavras trissilabas; e os tipos (5),

(6) e (7), em palavras polissilabas.

Tabela 7 — Estruturas ritmicas de palavras e de hipersegmentagdes por ano escolar

Hiper/ano

Estruturas ritmicas Exemplo escolar Total
. . Hiperseg. de hipers~eg- ,
Tipos| Palavra | Subtipos mentagio mentagao | 62| 72|82 92| Ntmero| %
(1) [(e%*) (1.1)  |(®)a (*)o “‘em tao” 819196 32 28,3
(1.2)  |{(*)o(e)o “nem um” 01010 1 0,8
(2) [(*e) (2.0)  |(*)o(e)o “dese” 612]0]|0 8 7,0
(3) [(e*e) (3.1) |(e)o(*e)z  |“emquanto” [16]|6|7 |6 35 31,0
(3.2) |[(e*)x (o) “quise-se” 2121210 6 53
(3.3) |(*)o(*e)x  |“sozinho” 110]0]|0 1 0,8
@) |(Fe# (4.0) |Mo(e®s [“apanho”® | 1|0 1 6 |53
(5) [(*e*e) (5.1) |(*e)o(*e)L |“recompensa’| 0| 1| 1|2 4 3,6
(5.2) |(*)o(e*e)z |“emfachado” | 2|0 |0 |0 2 1,8
(5.3) |(*e*)Z(e)o |“conversa-se” | 0| 0|0 |3 3 2,7
(6) [(*ee*) (6.0) [(*)o(ee*)L |“apaichonei” | 1| 0| 1|0 2 1,8
(o%0%) (#)o (* )z
(7) |(*ee*e) | (7.0) |[(*)o(ee*e)x |“aparecido” 0l1(110 2 1,8
(e *o*0) (o)o(* @ * )3
(8) | Outros “adisio o na” 313|114 11 9,8
Total 40(24(27(22| 113 | 100

Leia-se: * silaba forte;  silaba fraca; o silaba; £ pé métrico.

(1) Uso de “a panho” no lugar de “apanhou”.

De acordo com a Tabela 7:

* Um mesmo tipo de estrutura ritmica de palavra possibilita

diferentes grafias ndo convencionais, com destaque para os
tipos (1) e (3) que, juntos, somam um percentual de 66,2% do

total de hipersegmentagdes.
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* N3o houve uniformidade na distribuicdo de cada tipo e sub-
tipo de estrutura nos anos escolares, o que equivale a dizer que
nem todos os que foram identificados ocorreram sempre.

* Os tipos (1) e (3), além de presentes nos quatro anos do Fun-
damental II, foram também os mais frequentes no 62, 72, 8°
e 92 anos. Ainda, em todos os anos, foram identificadas gra-
fias do tipo “outros”, as quais, além da diferenca estrutural
com a maioria dos dados, parecem seguir motiva¢des distintas
daquelas que extraimos a partir da Tabela 7. As caracteristicas
desse tipo serdo tratadas na parte seguinte deste capitulo.

* No 62 ano foram encontrados os tipos (2), (4), (5) e (6) de
palavras convencionais e os subtipos (2.0), (4.0), (5.2) e (6.0)
de hipersegmentac¢des. Em relacdo ao conjunto proposto na
Tabela 7, apenas a estrutura (7) ndo ocorreu nesse ano escolar.
Ja no 72 ano identificamos os tipos e subtipos (2)/(2.0), (5)/
(5.1)e(7)/(7.0). Portanto, em relacdo ao ano anterior, ocorreu
redugdo da diversidade de todas as estruturas ritmicas. Com
relagdo ao 82 ano, constatamos os tipos (4), (5), (6) e (7) na
configuracio dos subtipos (4.0), (5.1), (6.0) e (7.0). Por fim, o
92 ano apresentou a menor variedade de estruturas, dos tipos
(4) e (5) e dos subtipos (4.0), (5.1) e (5.3).

O primeiro fato a destacar, pelo exposto, é a presenca dos re-

cursos demarcadores de palavra fora da conven¢io em fronteiras de

constituintes prosodicos, as quais foram interpretadas como sendo

entre a silaba e o pé métrico, os dois dominios mais baixos do mode-

lo prosédico assumido. Podemos considerar que as hipersegmen-

tacdes de palavras sdo uma pista grafica de limites de constituintes

prosodicos.

No que diz respeito aos tipos de estruturas ritmicas, o resultado

obtido converge para um mesmo ponto: do primeiro ao ultimo

ano do Fundamental I, as estruturas que mais levam a grafias

ndo convencionais e resultam em maior nimero de possibilidades

de registros sio, respectivamente, palavras trissilabas do tipo (3),

como “ouvindo”, e palavras dissilabas do tipo (1), como “assim”.
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Foram frequentes, também, ainda que em menor nimero, grafias
ndo convencionais de palavras polissilabicas do tipo (5), como “lou-
camente” e “recompensa’.

Com relacdo aos tipos mais comuns, as palavras convencionais
abrangidas em (1) tém a estrutura organizacional de um pé métri-
co iambo (alternéncia ritmica fraco/forte), a qual, quando hiper-
segmentada, passa a corresponder a combinacio de duas silabas.
No caso do tipo (3), foi a partir da estrutura trissilaba da unidade
convencional que os escreventes realizaram uma escrita baseada
na relacdo entre uma silaba e um pé métrico, predominantemente
quando sua organizacio correspondia a de um troqueu (cf. subti-
po (3.1)). No subtipo (5.1), determinadas palavras formadas por
quatro silabas foram grafadas como duas unidades dissilabas, as
quais também correspondem a organizacdo de pés trocaicos. Esse
resultado segue as constatacoes de Abaurre (1991c¢) em dados sobre
escrita infantil: as criangas parecem preferir a grafia de palavras
dissilabas cujo padrio acentual é o paroxitono (o qual carrega uma
formacdo calcada em um pé métrico troqueu). Assim, ao compa-
rarmos os nossos resultados com os de Abaurre (1991c), encon-
tramos evidéncias de que, em alguma medida, informacdes sobre
as formas candnicas de palavras do portugués brasileiro ainda séo
pontos de ancoragem nas hipoteses dos escreventes que concluem
o Fundamental.

A partir do tipo (1) e dos subtipos (3.1), (3.2), (5.1) e (5.3), iden-
tificamos uma informagio prosodica importante, que diz respeito
ao fato de aaloca¢do ndo convencional do limite gréafico ter ocorrido,
nesses casos, na fronteira em que estd localizado o acento primario
(ponto de maior proeminéncia prosédica dentro da palavra). Le-
vantamos a hip6tese, a partir desse achado, de que a identificacdo
de uma proeminéncia fonica, em determinado ponto da palavra,
leva o escrevente a supor que ha ali uma fronteira a ser registrada
graficamente por um limite dado, pelo espaco em branco ou pelo
hifen. Parece que, nesses momentos, os escreventes tentam marcar,

por meio dos limites nas palavras, caracteristicas dos enunciados
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orais/falados na produgio escrita e, assim, deixam evidenciar a
imagem que tém da génese da escrita (Corréa, 2004). No entan-
to, como as préticas orais/faladas e letradas/escritas estdo sempre
em didlogo, além das proeminéncias ritmicas no interior das pala-
vras, as hipersegmenta¢des apresentam, conjuntamente, fatos ndo
alheios aos aspectos circundantes da propria escrita. E interessante
notar que nos subtipos (3.2) e (5.3) todos os dados de hipersegmen-
tacdo referem-se ao uso ndo convencional do hifen.®

A interpretacdo dos dados de hifen, como marca caracteristica
de enunciados escritos, ja foi explicitada em pardgrafos preceden-
tes. Gostariamos, porém, de acrescentar mais um argumento a
favor do nosso posicionamento, o qual encontra base nos resultados
encontrados por Abaurre e Galves (1996).

Em estudo sobre pronomes cliticos do portugués brasileiro,
essas autoras chegaram a conclusédo de que, em enunciados falados,
as estruturas encliticas sdo marcadas, observando-se, pois, uma
nitida preferéncia dessa lingua pela préclise. Constata-se, entio,
que estruturas formadas por verbo + pronome enclitico ainda estdo
preservadas na lingua, pelas préticas da escrita convencional, fato
que fortalece a premissa de que a presenca do hifen em fronteira de
palavra, nos dados analisados, ¢ um significativo indicio de que, ao
realizd-la em seu texto, o escrevente tenha buscado aproximar-se de
aspectos mais institucionalizados da escrita.

A partir da observagio das ocorréncias de espaco em branco,
também nfo descartamos a a¢do de informacdes graficas ligadas as
decisdes sobre como segmentar. Ao contrario, em todos os tipos de
estruturas ritmicas conseguimos identificar grafias hipersegmen-
tadas nas quais alguma parte tenha correspondido a palavras que,
ortograficamente, sio espagadas entre limites. Por exemplo, nos
dados, a silaba preténica da palavra convencional com frequéncia
foi isolada entre brancos, silaba que, linguisticamente, pode cor-

8 Nesse conjunto, hd apenas uma ocorréncia de espago em branco: “falam do”

(falando).
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responder tanto a um clitico fonol6gico quanto a classes de pala-
vras funcionais. Exemplos dessas correspondéncias sdo: “de mais”
(demais) — com preposicdo; “a migo” (amigo) — com artigo; e “qual
do” (quando) — com pronome e formas contraidas de preposicio e
artigo (contragio de “de + 0”). Encontramos também casos em que
parte resultante da hipersegmentacédo aproxima-se graficamente de
formas verbais, como “vou tando” (voltando). Para explicitar uma
possivel relacdo das hipersegmentacoes com fatos de natureza mor-
fossintatica, apresentamos, na Tabela 8, o nimero de ocorréncias
que, em alguma parte originadas da hipersegmentagio, correspon-

dem a classes de palavras morfossintaticas.

Tabela 8 — Hipersegmentagdes de espago em branco e correspondéncias gréficas

. Hipersegmentacio
Correspondéncia -
Namero %
Relacionada a classe de palavras funcionais 30 70,9%
Relacionada a classe de palavras lexicais 4 3,5%
Total 84 74,4%

A tabela mostra alto percentual de ocorréncias de hiperseg-
mentacdo nos textos analisados que, além de darem indicios de
questdes referentes a organizacdo prosodica da lingua, evidenciam
a relevancia de considerar outras motivagdes ao interpretar esse
tipo de dado. As hipersegmentacdes sdo condicionadas também por
caracteristicas advindas de informacdes letradas/escritas, as quais
procuramos explicitar por meio da relagio estabelecida entre limi-
tes ndo convencionais de palavras e classes de palavras morfossin-
taticas (as quais, por sua vez, em termos ortograficos, estdo sempre
divididas pelos recursos sinalizadores de palavras), investigamos
quais unidades das classes de palavras funcionais e lexicais podem
ser identificadas nos dados. Para esta analise, verificamos quais
categorias de palavras funcionais e lexicais foram identificadas. Os
resultados s3o apresentados na Tabela 9.

Com relacdo as categorias de palavras funcionais, podemos
dizer que a silaba pret6nica separada entre limites foi predomi-
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Tabela 9 — Correspondéncia grafica em hipersegmentacdes: tipos de classes de
palavras

. Hipersegmentagdes
Tipos de classes de palavras
Numero %
Lexical Verbo 4 3,5%
Funcional Preposicio 47 41,6%
Artigo 30 26,6%
Pronome 3 2,7%
Total 84 74,4%

nantemente analisada como preposicdo (41,6%), artigo (26,6%) e
pronome (2,7%), em especial em formas como “em”, “na”, “de”,
“com”, “a”, “qual”, “se”, a exemplo de dados como: “em fachado”
(enfaixado), “na quela” (naquela), “de pois” (depois), “com versa”
(conversa), “a manha” (amanhi), “qual do” (quando), “ganha-se”
(ganhasse). Quanto as classes de palavras lexicais, somente uma
revelou-se como duvida dos escreventes, a dos verbos (3,5%), como
em “recom pensa’ (recompensa), “‘vou tando” (voltanto).

Concluimos que, no final do Ensino Fundamental, os escre-
ventes tém mais dividas em estabelecer limites para aqueles tipos
de palavras cujo funcionamento linguistico é caracteristicamente
gramatical, resultado semelhante ao descrito por Tenani (2011a)
quando foram considerados dados transversais de segmentacdo ndo
convencional de palavras.

Determinados dados, como “de ele” (dele), “vou tando” (voltan-
do), “falam do” (falando), “com migo” (comigo) e todas as grafias de
“em”, como “‘em fachado” (enfaixado) e “em teiro” (inteiro), indicam
a atuacdo de outra informacio da escrita convencional, referente “a
escolha de letras para representar certos segmentos que estdo nos li-
mites ou fronteiras dos pontos de corte do continuum f6nico-grafico”
(Tenani, 2009b, p.115). Nas ocorréncias encontradas, ha: o predo-
minio da escolha de <m> para representar a coda nasal, quando a es-
crita convencional da palavra prevé <n>: “falam do” (falando), “em
tdo” (entdo), o que se verifica também para o <I> em “vou tanto”
(voltando); a duplicacdo de letras: “de ele” (dele), “com migo”.
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Essas ocorréncias refletem a noc¢do dos escreventes sobre o que
sdo palavras escritas da lingua e, mais ainda, sobre as pistas, presen-
tes no funcionamento do préprio c6digo escrito institucionalizado
(Corréa, 2004), que auxiliam na sua identificacdo. Citamos, por
exemplo, a regra ortografica pela qual, em final de palavra, a coda
nasal é registrada pela letra <m> e ndo <n>. Generalizada pelo
escrevente ao tentar reconhecer palavras, a regra origina palavras
escritas terminadas por esse grafema. E o caso das separacdes nio
convencionais de silabas pretdnicas como sendo os elementos “em”
e “com”. Podemos ainda associar a grafia de “de ele” para “dele”
como resultado da apreensio, na sequéncia fénica, de duas palavras
escritas bastante comuns: “de” e “ele”.

A nosso ver, essas escolhas de letras evidenciam diferentes in-
formagoes linguisticas ancoradas nas diferentes formas de partici-
pacdo dos escreventes em praticas letradas/escritas, mobilizadas
por eles quando tém diante de si a exigéncia escolar (e, especial-
mente, social) de grafar e delimitar palavras segundo as convencoes
ortogréficas. Esses dados, uma vez mais, indicam que os escre-
ventes do Fundamental II continuam em processo de aquisi¢io,
marcado pela relagio deles com as praticas sociais de linguagem
que os constituem enquanto escreventes e revelado pelas hipoteses
registradas no material escrito.

As ocorréncias de hipersegmentac¢io em que a silaba originada
pela presenga do limite gréfico indica o reconhecimento de uma
palavra escrita revelam também outras marcas explicitas de uma es-
crita que se constitui de modo heterogéneo, na medida em que essas
mesmas silabas permitem observar o funcionamento de elementos
que, em termos fonoldgicos, sdo classificados como cliticos, devido
a auséncia de acentuagio propria.

Na discussdo realizada no primeiro capitulo sobre os estudos de
Bisol (2000, 2005) e Simioni (2008) a respeito do comportamento
prosédico dos cliticos do portugués brasileiro, constatamos dife-
rentes representacdes da insercdo desses elementos no interior da
hierarquia prosédica, em fungio de arcaboucos tedricos de natu-
rezas distintas. Bisol defende a existéncia do grupo clitico, ja que
determinados processos fonol6gicos aplicam-se na exata extensdo
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das sequéncias formadas por clitico + palavra. Ja Simioni propée
a consideracdo do clitico junto a uma frase fonolégica, com o argu-
mento de regras de restri¢des prosodicas e de alinhamento.

Sem desconsiderar as filiagdes teoricas de cada um desses estu-
dos, trazemos para discussio pontos de convergéncia subjacentes as
analises de Bisol e Simioni: na formalizacdo da inser¢do prosédica
dos cliticos do portugués brasileiro, esses elementos estdo situados
no dominio de constituintes que estabelecem forte relagio com o
componente sintdtico, mostrando que os cliticos mantém uma re-
lacdo de maior independéncia em relacio a palavra que os hospeda.
Considerando que essa é uma caracteristica do clitico do portugués
brasileiro, visto que em outras linguas os cliticos indicam outro
funcionamento (ver, por exemplo, Vigario, 2003), acreditamos que
as grafias de palavras hipersegmentadas, na medida em que re-
presentam autonomia gréafica de elementos gramaticais atonos,
parecem indiciar um funcionamento mais independente desses
elementos também em termos fonolégicos.

Apresentamos, a seguir, dois textos em que foram registradas
diferentes grafias para os cliticos a e em, as quais julgamos corro-
borar a hipétese exposta. Ao observar a organizagio, na Figura 15,
a seguir, da particula “a”, podemos verificar que em praticamente
todas as ocorréncias desse elemento (convencionais e ndo conven-
cionais) ele foi separado por limites graficos, com excegdo dos casos
em que o possivel isolamento do “a” daria origem a uma estrutura,
na palavra seguinte, que, em termos de silaba, ndo é gramatical-
mente possivel para o portugués brasileiro; referimo-nos a grafia
de “astonasta” (astronauta) e a possivel silaba -sto (caso tivesse
ocorrido a hipersegmenta¢io).

Na Figura 16, as grafias em que o escrevente tenta sinalizar o re-
conhecimento da palavra “em” sdo realizadas com o grafema <m>;
no entanto, quando esse reconhecimento refere-se a particula como
uma silaba da palavra, tal registro se dd por meio da letra <n>. Essas
flutuacoes graficas demonstram a ddvida dos escreventes com rela-
¢do a fatores linguisticos relacionados com o funcionamento pro-
sodico de elementos ndo acentuados em convergéncia (de modo a
se complementarem) a aspectos de préticas letradas/escritas que
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permeiam a nogio do que é uma palavra na escrita convencional.
Acreditamos ainda que, além de as hipersegmenta¢des demons-
trarem uma relagdo complexa entre enunciados falados e escritos,
o contato que os escreventes passam a ter com o funcionamento da
escrita é fator crucial que os leva a observar esses elementos cliticos
da lingua como uma categoria linguistica que, em determinadas
situagdes, podem ser palavras escritas.
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Passamos a comentar dados que, no interior dos tipos de es-
truturas ritmicas, chamaram a nossa aten¢io para questdes como
a formacdo de palavras com afixos acentuados.’ Para interpretar
essas ocorréncias, tomamos por base Schwindt (2001) e Quadros
e Schwindt (2008). Segundo esses autores: palavras derivadas de
afixos acentuados apresentam dois acentos, um localizado na base,
o outro no afixo (por exemplo: loucamente); afixos dissilabos,
por formarem pés métricos isoladamente, sio candidatos a receber
acento primario caracteristico de silaba (por exemplo: sozinho
— forma-se um pé bindrio do tipo troqueu, nesse caso); os afixos
acentuados (principalmente prefixos) estdo sujeitos as regras fo-
nolégicas que se aplicam entre palavras (por exemplo: ant[e]pe-
nultimo > ant[i]pendltimo — neutralizacdo da dtona final); e tais
afixos apresentam, por vezes, certa autonomia morfossintatica
em relacdo a sua base (por exemplo: “José estd fazendo uma pos”
(pos-graduagio)).

A partir desses resultados, analisamos os dados que envolvem
afixos acentuados e entendemos que os escreventes tenham se
ancorado sobretudo nas caracteristicas linguisticas desses afixos,
pois, em dados como “so zinho” e “loca mente”, os sufixos con-
figuram-se como pés métricos troqueus, formando uma fronteira
acentual entre sufixo e base; ja constatamos, por meio de outros
dados (que nédo envolveram necessariamente afixos), que ela cons-
titul uma informagio relevante na tentativa de registro dos limites
graficos de palavras. J4 na ocorréncia “mini cidade”, parece haver
uma independéncia morfossintatica (e, talvez, morfossemantica)

do prefixo em relacéo a sua base.™

9 Os dados de que constam afixos acentuados sdo: “anti penultimo” (antepe-
ndltimo), “so zinho” (sozinho), “mini cidade” (minicidade), “contra bando”
(contrabando) e “loca mente” (loucamente).

10 Um possivel enunciado em que essa relativa autonomia se mostraria seria:
“Maria mora em uma grande cidade ou em uma minicidade? Ela mora em uma
mini”.
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Caracteristicas particulares das
hipersegmentacoes

Na parte anterior da nossa analise, privilegiamos a discusséo das
ocorréncias de hipersegmentacdo que, de algum modo, permitiram
o apontamento de regularidades linguisticas. Agora, o nosso intui-
to é realizar uma interpretacdo das ocorréncias que se diferenciam
qualitativamente da maioria das hipersegmentacdes, diferencas
que se mostram em dois planos: no da estrutura do dado e no da
motivacdo subjacente.

Ao realizar a analise das marcas “particulares”!" de hiperseg-
mentagdo, ndo deixaremos de abordar questdes linguisticas ja antes
discutidas, uma vez que, mesmo a partir de ocorréncias em boa parte
diferentes das tendéncias encontradas, é possivel, em alguma me-
dida, estabelecer vinculos com aspectos mais gerais dos dados ana-
lisados, os quais permitem tratar de generaliza¢bes. Hip6teses mais
gerais e particulares dialogaram entre si, visto ndo serem excludentes,
na medida em que se constituem em hipéteses sobre uma s6 lingua.

A identificacdo das grafias “particulares” restringiu-se as
producdes escritas de dois escreventes do corpus. Esse resultado
parece-nos ainda mais interessante se considerarmos que as hiper-
segmentagdes foram produzidas por dois escreventes que, também
em termos quantitativos, diferenciam-se bastante dos outros alu-
nos. Esses escreventes sdo Bruno e Pedro, os quais, juntos, somam
59 dados, representativos de 53% de todas as grafias ndo convencio-
nais identificadas. No entanto, para a nossa discussio, seleciona-
mos sete ocorréncias de hipersegmentagio e os dois dados hibridos.

Os aspectos que particularizam esses dados merecem comenta-
rio: embora se trate de grafias produzidas pelos mesmos escreven-
tes, ocorreram uma Unica vez, mesmo quando, no interior de um

11 O termo “particular” busca registrar a diferenca de alguns dados nio apenas
em rela¢do ao que identificamos como “geral” do corpus, mas, em especial,
pelo fato de os interpretarmos como pistas das diferentes maneiras como os
escreventes sio capturados pelo sistema simboélico da escrita (Lemos, 1998).



HIPERSEGMENTACOES DE PALAVRAS NO ENSINO FUNDAMENTAL 137

mesmo texto, tenham sido registradas em mais de um momento; tal
fato reforca a suposicdo de que essas marcas sdo fruto de hip6teses
episddicas (Abaurre, 1988a), empregadas no texto nio s para aten-
der a uma exigéncia ortografica de segmenta¢io em palavras, mas
também por revelarem o modo como o “escrevente lida com sentidos
que perpassam o texto ao segmentar os enunciados em por¢des cujos
limites ndo coincidem com aqueles da palavra convencional” (Te-
nani, 2008, p.242; destaque nosso). Também em funcédo desse as-
pecto, nio é apenas o dado (enquanto estrutura) que, determinadas
vezes, interessa observar, mas o modo como a grafia apresenta-se
no funcionamento do enunciado em que ocorre.

No Quadro 13 destacamos as ocorréncias produzidas por Bruno
e Pedro. Os dados hibridos e seis, dentre todas as hipersegmen-
tacdes, foram identificados nos textos de Bruno; apenas um dado
apareceu na escrita de Pedro.

Quadro 13 — Grafias “particulares” (hipersegmentagdo e hibrido) produzidas por
Bruno e Pedro

Bruno
6° ano 7° ano 82 ano 92 ano
ai(ai) come cheia com ver sando
adisi o na (adicionar) (comecei a) (conversando)
es quito (escrito) aolado (aolado) | com versando
com panhate com ver samos
(acompanhante) (conversamos)
Pedro
6° ano 7° ano 82 ano 9° ano
foute 1 (voltei)

E possivel perceber as diferencas dessas formas na maior parte
das hipersegmentac¢des analisadas e, sobretudo, no modo de escrita
das palavras da lingua, considerando o que se espera de escreventes
que concluiram pelo menos quatro anos de escolarizagdo formal.'
Dessas diferencas, gostariamos de destacar:

12 Lembre-se que os escreventes analisados ingressaram no Ensino Fundamen-
tal quando ainda era constituido por quatro anos em sua etapa inicial.
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* a distribuicdo da fronteira grafica, que, em alguns casos,
ocorre em mais de um lugar da palavra — por exemplo, “adisio
ona’, “com ver sando” e “com ver samos”’;

* aescolha e a organizacido de grafemas que compdem a palavra
— por exemplo, a troca de <v> por <f> na grafia “foute1” e a
supressdo do <a>, no ataque da primeira silaba, e do <n>, na
coda da quarta silaba, em “com panhate”.

No entanto, em certos pontos das rupturas apresentadas (Cha-
con, 2005), é possivel recuperar aspectos de praticas orais/faladas
e letradas/escritas que caracterizam o conjunto geral das hiperseg-
mentacdes do corpus. Referimo-nos as informacdes prosddicas (em
termos da configuracéo ritmica da palavra) e graficas (em relagido
a correspondéncia de partes da hipersegmentagio com palavras
escritas da lingua). Vejamos, por exemplo, a ocorréncia “‘es quito”,
produzida por Bruno. No que se refere a estrutura prosédica da
palavra escrita convencional (isto €, “escrito”), notamos que é idén-
tica aquela a partir da qual foi realizada grande parte das hiper-
segmentacdes identificadas, ou seja, um trissilabo com as silabas
organizadas em fraca/forte/fraca (cf. tipo (3), Tabela 7). No que se
refere a hipersegmentagio em si, o dado “es crito”, a semelhanca de
outros, como “na quela”, apresenta a configuracdo prosodica mais
frequente para as hipersegmentacdes: a de uma silaba seguida de
um pé métrico troqueu (cf. subtipo (3.1), Tabela 7).

Podemos dizer, com base nessa constatacdo, que, apesar de a
grafia “es quito” ndo se assemelhar com as demais ocorréncias do
Fundamental II que apresentam a mesma estrutura prosédica, esse
dado nio foge as caracteristicas do portugués brasileiro, em relacdo
ao tipo de estrutura preferencial de palavras da lingua: as que apre-
sentam acento a esquerda (ver Bisol, 1996).

No entanto, conforme concluimos com base nos resultados an-
teriormente apresentados e também naqueles de Tenani (2011a)
e Paranhos e Tenani (2011), a categoria gramatical a qual a silaba
hipersegmentada a esquerda pode ser correlacionada é uma infor-
mag3o relevante “ndo s6 por mostrar os tipos de categorias gramati-
cais com as quais os alunos ainda apresentam dificuldade na escrita
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convencional, mas também por permitir observar uma diferenca
qualitativa quando comparamos os dados de escreventes [...] com
os dados de alunos em fase inicial de aquisigio da escrita infantil”
(Paranhos; Tenani, 2011, p.496). Realizamos um estudo compara-
tivo entre dados de segmentacio néo convencional encontrados em
textos de alunos de 5° e 9° anos do Fundamental, com o intuito de
identificar possiveis semelhancas (em busca de aproximacdes) e di-
ferencas (em busca de caracterizacdes) nesses dois importantes anos
dessa etapa escolar, um (o 5° ano) correspondente ao encerramen-
to do periodo da alfabetizacgdo e o outro (92 ano), a etapa final do
Fundamental (Silva, L., 2011). Deixando de lado as semelhancas e
abordando as diferencas observadas na configuracéo das hiperseg-
mentacdes, constatamos que as silabas pretdnicas separadas entre
brancos pelos escreventes do 52 ano nio apresentaram, necessa-
riamente, relacdo com categorias gramaticais da lingua, enquanto,
com relacdo ao 92 ano, sempre se relacionaram a algum item grama-
tical, como podemos observar no Quadro 14.

Quadro 14 — Exemplos de hipersegmentagdes frequentes no Ensino Fundamental
I e II (conforme Silva, L., 2011, p.41-2)

Ensino Fundamental I Ensino Fundamental I1
es pero (espero) a quele (aquele)
is tafa (estava) em bora (embora)
a migo (amigo) com migo (comigo)
di so (disso) a final (afinal)
pro meto (prometo) de veres (deveres)
mi nuto (minuto) em vergonhada (envergonhada)

Comparando, por exemplo, o dado “em vergonhada”, presente
no quadro, com a ocorréncia “es quito”, notamos claramente, na hi-
persegmentacdo do Fundamental II, uma relacio da silaba da grafia
ndo convencional com a preposi¢do “em”. Podemos entender que a
relacdo entre essas duas unidades linguisticas (silaba pretonica e item
gramatical), tanto em termos sonoros quanto graficos, permitiu ao
escrevente a identificacdo metalinguistica das possibilidades de sen-
tido (Tenani, 2004) que o “em”, grafado entre limites, desempenha
no funcionamento de determinados enunciados escritos. Essa mesma
interpretacio ndo se estende ao “es” em “es quito”. Desse modo,
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evidenciamos a particularidade desse dado em relacdo as outras ocor-
réncias do corpus que apresentaram a mesma estrutura de palavra.

Se, como notamos (Silva, L., 2011),"® na primeira etapa do Fun-
damental as hipersegmentacdes ainda estdo de modo mais explicito
ancoradas em aspectos fonético-fonologicos da unidade palavra—mas
ndo exclusivamente, segundo Chacon (2005) —, podemos considerar
que Bruno continua a mobilizar, na sua escrita, aspectos prosodicos
que, provavelmente, lhe sdo salientes desde os primeiros anos de
escolariza¢do. Mas, sem negar essa hip6tese, podemos também in-
terpretar a grafia hipersegmentada de “es” como resultado de uma
possivel correlagio dessa silaba com o prefixo “ex”, o qual apresenta
status de palavra escrita independente em determinados enunciados.

Proximo de outras caracteristicas que remetem a escrita inicial
esta o dado “foutei”, produzido pelo escrevente Pedro. Em particu-
lar, essa ocorréncia tende a dialogar, em dois pontos, com aspectos
do inicio da aquisic¢do da escrita. O primeiro aspecto, ja sinalizado,
diz respeito a escolha da letra que registra o inicio da palavra escrita
“voltei”: a troca <f>/<v> (vice-versa) ¢ bastante comum em pro-
ducdes escritas infantis (cf. Miranda; Matzenauer, 2010) e, nesse
aspecto, o dado “foute1” demonstra que essa dificuldade de selegdo
das letras parece ter perdurado nas hipoteses graficas de Pedro
ainda no Fundamental II.

Consideramos que a troca de <f> por <v> nio tenha relacdo
com o aspecto de categorizagio grafica (Massini-Cagliari; Cagliari,
2004) dessas letras, decorrente de uma dificuldade do escrevente em
reconhecer a forma de grafar as duas letras, mas sim com um aspecto
mais fonético-fonol6gico que caracteriza, ao mesmo tempo, o [f] e o
[v]. A esse respeito, no sistema fonologico do portugués brasileiro,
essas consoantes sdo classificadas, quanto ao modo e ponto de ar-
ticulaco e ao grau de vozeamento, como: [f]: fricativa labiodental
desvozeada; [v]: fricativa labiodental vozeada. Desse modo, [f] e [v]
s6 se diferenciam em relagdo ao vozeamento, fato que poe em evi-

13 Os trabalhos de Paula (2007) e Cunha (2004), por exemplo, que também ana-
lisaram a escrita inicial de criangas, identificaram hipersegmentacoes muito
semelhantes as que levantamos em nossa pesquisa de iniciagdo cientifica.
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déncia a proximidade sonora entre os sons representados por essas
letras e, em consequéncia, a complexidade encontrada pelos apren-
dizes da escrita em registrar “os sons representados por algumas
letras [que] sdo sonoramente semelhantes” (Simioni; Raupp, 2012).

O segundo aspecto refere-se, especificamente, a segmentacio
nio convencional proposta entre a pseudopalavra (Cunha, 2004)!*
“foute” e o grafema <i>, parte da silaba final da palavra. Um fato
importante a ressaltar é que, em comparagdo com a ocorréncia “es
quito”, essa hipersegmentac¢io ¢ ainda mais rara em relacdo aos
dados encontrados no Fundamental II e aproxima-se muito das so-
lucdes escritas infantis, pois, nesse caso, “o constituinte prosédico
basilar, a silaba, foi rompido em algum ponto de sua participagdo na
palavra hipersegmentada” (Chacon, 2005, p.81).

Na andlise de Capristano (2007b), dados dessa natureza sé ocor-
reram na 12série/2° ano, ou seja, em periodo inicial de aquisi¢cdo da
escrita. No entanto, a autora salienta que, nas segmentacdes em que
os limites silabicos ndo sdo preservados, estd subjacente “a atuacio
prioritdria da escrita institucionalizada que determina a distribui-
¢éo feita pela crianca” (p.136), ja que, em muitos casos, “a ruptura
resulta em unidades que podem corresponder homonimicamente a
monossilabos da lingua”, o que poderia explicar também a hiper-
segmentacdo da palavra “ai” (a1), em que o escrevente pode ter bus-
cado estabelecer estatuto de palavra escrita ao “a” e a um possivel
“e”, cuja realizacdo em praticas orais/faladas mais informais pode
ser [1], o que teria motivado a grafia com <i>.

A atuacdo prioritdria da escrita institucionalizada, como su-
gere Capristano (2007b, p.136), parece rondar outras grafias de
Bruno, como “com panhate” e as variagdes ‘“‘com ver sando”, “com
ver samos” e “com versando”. Em “com panhate” (acompanhan-

69

te), a supressdo do “a” pode ter ocorrido justamente em funcido da

14 Por “pseudopalavra” Cunha (2004) entende os resultados das hipersegmen-
tagdes que ndo revelam relagdo explicita com o reconhecimento de alguma
possivel palavra escrita da lingua, mas que, por apresentar acento, pode ser
considerada palavra do ponto de vista fonolégico. Exemplos de pseudopala-
vras, nos termos da autora, sdo as partes destacadas nos dados selecionados do
corpus analisado: “na quela”, “com ver sando”, “adisio o na”.
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identificacdo do “com” em relacdo a forma como esse escrevente
institucionalizou, para a sua escrita, a maneira convencional de re-
gistro da sequéncia fonica “com”. Vale acrescentar que interpreta-
mos o “com” como uma unidade j4 institucionalizada para Bruno,
principalmente pela observagio das outras grafias da forma verbal
“conversar”, usadas por esse escrevente. Soma-se a essa observagio
o fato de o verbo “conversar” admitir como regéncia a preposi-
¢do “com”, o que torna mais saliente para o escrevente a grafia de
“com” como sendo uma palavra. Em alguma medida, isso apare-
ce 1lustrado no texto de Bruno, no qual as hipersegmentacdes de
“conversando” ocorrem, por exemplo, em: “eu fico com ver sando
coms meus amigos” (ver Figura 17 a seguir, linhas 6-7).

Ainda sobre as trés grafias ndo convencionais (“com ver sando”,
“com ver samos” e “com versando”’), podemos interpretar que a por-
¢do hipersegmentada “ver”, em dois dados, pode ter sido reconheci-
da pelo escrevente como a forma infinitiva do verbo “ver”. Desse
modo, ao inserir os espacos em branco delimitadores de palavra, o
escrevente o faz entre os limites sildbicos possiveis de projecdo acerca
de palavras da lingua (“com” e “ver”, nos exemplos), o que explica
o fato de ndo segmentar as silabas “san”, “sa” e “mos”, jd que estas,
isoladamente, néo correspondem a nenhuma palavra que, na escrita
convencional, figura entre brancos. Também, em “‘com panhate”,
“com ver sando”’, “com ver samos” e “com versando”, as fronteiras
gréaficas propostas apontam limites prosédicos dos dominios silaba
(0) e pé métrico (), como visto na tendéncia dos dados jd discutidos:

(1) [com]o [panhate]Z;

(2) [com]o [ver]o [sando]Z;
(3) [com]o [ver]o [samos]Z;
(4) [com]o [versando]X.

Outra hipotese explicativa, na qual nos baseamos em Tenani
(2008), diz respeito ao tratamento das grafias ndo convencionais em
que também se considera para analise “o fluxo narrativo do texto,
pois dessa maneira podemos formular a hip6tese de que a flutua-
¢io/oscilagio das fronteiras de palavra na escrita pode ser motivada
pela maneira como o branco é usado para indicar as relagtes de sen-
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tido que se constroem no texto, que também estdo permeadas pela
organizagio prosodica dada ao texto” (Tenani, 2008, p.240). Em al-
guma medida, percebemos que esse fato foi mobilizado por Bruno
nas grafias que prop0s para as diferentes formas do verbo “conver-
sar”’, em que recuperamos a producio escrita'® em que ocorreram
essas grafias, apresentada na Figura 17.

L AYiie N Dio.oDis e Sedohead

QA o e s o, Ao N Tnedanaea) u...cle e“a‘-&a Ao saede

Figura 17 — Fonte: Banco de dados de escrita do EF I1: Z11_8B_13M_01

15 Leitura atribuida: A vida no dia a dia na internet. A vida no dia a dia na
internet: eu ja chego da escola; eu ligo o PC; vou almogar; eu acabo de almo-
car; eu vou para a sala; na TV eu coloco no canal 19, Jogo Aberto, na Band;
eu acabo de ver o Jogo Aberto; vou ao PC; eu ja vou entrar na Internet; coloco
no Orkut; ja vou para o MSN; eu conecto; eu fico conversando com os meus
amigos. No Orkut, eu fico vendo os Orkuts das pessoas. Eu converso com a
minha prima Jeine, n6s ficamos conversando e ela me chama para sair todas as
sextas-feiras. Nos conversamos de ir ao lanche do meu colega, o Pablo, ou nés
ficamos andando de moto, indo nos postos. As vezes, quando eu chego com a
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A proposta de redacio solicitava ao escrevente a producio de
um texto narrativo em que relatasse as suas relacoes de amizade e se
faria uso (ou nio) da internet para manté-las. Vejamos a instrucio
da proposta na integra: “Provavelmente, vocé deve ter um gran-
de amigo(a) com quem gosta de passear, conversar e até estudar
juntos(as). Escreva um texto, relatando como surgiu essa amizade,
se usa a internet ou ndo para manter contato com o(a) seu(sua) amigo
(a), e se houve algum bom momento que vocés viveram juntos(as)”.

Nas hipersegmentagdes a partir da proposta tematica, verifi-
camos que a primeira segmentacdo nio convencional da palavra
“conversando” se deu quando o escrevente introduziu o que inti-
tulou como o seu “dia a dia na internet” (linha 6 do texto, seguida
do verbo “conecto”). A estratégia do escrevente, ao se “conectar”,
¢é conversar com os seus amigos virtuais. Nesse aspecto, ¢é inte-
ressante a ocorréncia de diferentes formas de segmentacio desse

16 (¢ o o ”
(“conversa”, “comversa”, “comverga”),

verbo: convencionais
nao convencionais (“‘com ver sando”, “com versando”, “com ver
samos”’), rasura (“com ver¢o”).

A variedade de grafias da palavra “conversar” levou-nos a inves-
tigar por que o escrevente as produziu. No enunciado da proposta
de texto, a qual abre possibilidades de constru¢io da narrativa,
mencionam-se os tipos de atividades que amigos realizam, como
passear, conversar e estudar. O escrevente parece ter elegido a ati-
vidade de conversar como o eixo central da constru¢io da sua nar-
rativa, a partir da qual ele interage com os amigos fora da rede. A
marcacdo ndo convencional das palavras, nesse sentido, ¢ utilizada
pelo escrevente como um recurso para demonstrar ao interlocutor
os sentidos privilegiados em seu texto. A forma como ocorrem essas
segmentacdes ndo € aleatoéria, evidenciando o conhecimento meta-

minha prima, o PC ja estd ligado e eu ja vou ao Orkut e no MSN. Eu vou con-

versar com a Estela, ela é uma pessoa legal. Quando ela vem para Rio Preto, nos

saimos, quando o parque estava aqui, nés fomos. Depois que nés saimos, nio teve

mais como noés conversarmos, porque o PC quebrou. Eu vou leva-lo para forma-

tar. Ai, no6s conversamos no MSN. Nos ficamos até as 04h00Omin da manha.
16 Convencional do ponto de vista do limite gréfico.
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linguistico do escrevente para identificar palavras escritas no inte-
rior de uma Gnica sequéncia a0 mesmo tempo fonica e ortografica.
Bruno parece ter seguido nesse mesmo rumo ao usar outras
~ ~ M M ““ o b2l :
segmentagdes n3o convencionais, como “adisio o na”. A Figura 18
mostra a producio textual'” em que foi identificada.
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Figura 18 — Fonte: Banco de dados de escrita do EF I1: Z08_5C_09M_04.

Bruno, ao escrever uma carta para seu primo Marco, objetivou
ensind-lo a se comunicar pela internet por meio do MSN. Cha-
mamos a atengdo para o fato de que a forma hipersegmentada em

17 Leitura atribuida: Sdo José do Rio Preto, 14 de outubro de 2008. E ai, primo
Marco, vocé ja tem MSN? Eu ndo tenho MSN ainda. Vocé nio fez? A, eu ndo
sei o que ¢ MSN. O MSN, vocé conversa com pessoas de outro pais ou, sendo,
vocé conversa com os seus amigos da escola. Como faz o MSN? Vocé entra na
internet, no site www.hotmail.com, vai estar 14 assim: “crie seu MSN gratuito”,
vocé coloca 0 nome que vocé quiser. Coloque Marquinho. Ai vocé coloca o seu
sobrenome, a cidade que vocé mora e os seus dados. Ai vocé acaba de fazer o
MSN! Ah, para vocé adicionar as pessoas, vocé clica ai nesse quadrinho. Ai
vocé me adiciona, ai eu vou me adicionar. Ai vocé adiciona os seus amigos da
escola. E ai, gostou do MSN? Gosteti, sim! Ai eu vou entrar no meu MSN e vocé
entra, ta! Sim. E nos ficamos no MSN até de noite. FFal6, primo Marco.
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discussio introduz uma pratica caracteristica do uso do MSN: adi-
clonar os amigos a lista de contatos. Nota-se, ainda, que a informa-
¢do sobre a adicdo dos amigos ¢ a tltima instrucdo dada por Bruno
ao primo sobre como criar uma conta no MSN. Essa informagio
parece quase ter sido esquecida pelo escrevente, pois Bruno iniciou
a instrucdo com a expressio: ‘‘Ah, para vocé adicionar as pessoas”
(linha 11 do texto), no sentido de: “Nio se esqueca de adicionar as
pessoas, do contrario nao poderd falar com elas”.

Inferimos uma possivel énfase nessa informagio que recai sobre
o verbo “adicionar”, fundamental para a comunicagio pelo MSN.
Somam-se, nesse aspecto, sentidos privilegiados do uso desse verbo
em praticas letradas digitais, como o MSN, tema sobre o qual foi
feita a proposta de producio escrita. Em termos ritmicos, na gra-
fia de “adisio o na”, o escrevente parece ter tentado plasmar um
possivel ritmo silabado para dar énfase a palavra, e a duplicagio e
separacdo do “0” se da entre as silabas pretonicas “adisio”, “0” e a
silaba tonica “nar” (grafada sem a marca de infinitivo do verbo),
um possivel indicio de representacdo de um ritmo que desacelera e
culmina na silaba tonica da palavra enfatizada.

Com base na anadlise dos dois textos, compreendemos, com Te-
nani (2008), que, em uma tentativa de atender ao que lhe é soli-
citado, o escrevente baseia-se em certas estruturas e lanca mio de
registros alternativos de enunciados do seu texto, como no caso do
modo de segmentacdo das palavras, a qual ganha uma dimensao
textual na producéo desse escrevente, visto que a maneira de propor
limites as palavras nio ocorre de qualquer modo ao se considerar a
construcdo de todo o texto.

Finalizamos a nossa discussio abordando os dados de hibridos:
“come cheia” e “a olado”, que aparecem no texto'* da Figura 19.

18 Leitura atribuida: Eu sempre sonhei ser jogador de futebol. Quando eu tinha
seis anos, ndo ligava para futebol. Meus amigos me chamavam para jogar bola
narua, eu falava: nio! Ai, o meu colega comegou a jogar em uma quadra perto
da minha casa um quarteirdo. Comecei a jogar 14 e parei com doze anos. O meu
amigo que jogava l4, saiu primeiro que eu. Eu sai na rua e ele estava na frente
da sua casa e perguntei onde ele jogava. Ele falou no Jovec. Em uma sexta-feira
ele me chamou para ir jogar no Jovec e eu fui. Gostei de 1a e comecei a jogar e,
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Figura 19 — Fonte: Banco de dados de escrita do EF I1: Z10_7B_05M_02.

Ja no primeiro dia, fiz um gol. Fiquei jogando por dez anos, € um dia o olheiro
do Santos Futebol Clube me chamou para fazer um teste e eu passei! Comecei
a jogar no sub 16. Na sexta-feira tive que ir para Santos, porque eu iria morar
em Santos. Minha mie foi comigo para alugar um apartamento. Na quarta-
-feira eu ja tinha que jogar, era o meu primeiro jogo com o sub 16. Os professo-
res falavam que eu jogava bem e fazia muitos gols. Um dia o professor Dorival
Junior, técnico do Santos Futebol Clube, do time profissional. Comecei a
jogar no Santos profissional. Eu jogava ao lado de Neymar, Robinho e Paulo
Henrique Ganso. Pela primeira vez nés iriamos jogar contra o Corinthians,
noés jogamos e ganhamos. O Santos ganhou de 13 a 0, foi a maior goleada do
Santos no Brasileiro de 2010. Eu fiz seis gols do Santos. Era o que eu sempre
quis: jogar contra o Corinthians. Os corinthianos ficaram tristes depois dessa
goleada. Eles foram zoados.
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Ao observar a propria distribuicdo grafica dos espacos em bran-
co, encontramos, ao longo do texto, pistas que nos levaram a classi-
ficar essa ocorréncia como um dado hibrido. E o caso de outras duas
grafias da sequéncia “comeceia’; Setatesy o (linha 13), Coreeuasn o
(linha 17), escritas de modo convencional no que se refere ao espago
em branco.

Mesmo tratando-se de uma ocorréncia particularizada, em re-
lagdo as demais, podemos depreender que ““come cheia” encontra
motivacdo linguistica semelhante as que ja apontamos. Ao seg-
mentar de modo nio convencional a sequéncia “comecei a”’, o es-
crevente propde a grafia de duas novas palavras da lingua: “come”
e “cheia”, mesmo que esta ultima seja diferente do que se poderia
esperar de uma hipersegmentacdo “regular” da palavra “comecei”,
uma vez que 0 mais comum seria ele atribuir autonomia a Gltima
silaba da palavra, relacionando-a a palavra escrita “sei” e ndo a
palavra “cheia”. Contudo, em termos prosodicos, essas sequéncias
sdo palavras fonologicas, pois comportam dois acentos primarios.

Estudos sobre hipossegmentacdes tém apontado que as jungdes
entre um elemento clitico e uma palavra em geral sdo realizadas a
direita (como em “aboneca”, para “a boneca”), isto ¢, os cliticos
s3o hipossegmentados, preferencialmente, a palavra que vem de-
pois deles. Seguindo essa tendéncia, na sequéncia “comecei a”’, o
clitico “a” deveria estar unido a palavra seguinte, no caso, o verbo
“jogar”, e ndo a palavra anterior, o verbo “comegar”. No entanto,
o dado “come cheia” foge a tendéncia geral relatada na literatura
sobre dados do Ensino Fundamental I e também em relacéo as
caracteristicas apontadas na se¢do anterior. A partir de indicios da
organizac¢io do texto, formulamos as seguintes hipoteses para essa
ocorréncia:

* A primeira hipétese baseia-se na flutuagdo entre <ch> e <c>
para grafar o som [s]. Inicialmente cabe observar que o digrafo
<ch> representa, na ortografia do portugués brasileiro, o som
[]; a letra <c>, o som [s], no contexto em analise. Na classifi-
cagdo das consoantes, quanto ao grau de vozeamento, ao ponto
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e ao modo de articulacio, ['] e [s] diferenciam-se apenas pelo
ponto de articulacdo (alveolar e alveopalatal, respectivamente).
Essa diferenca mostra a proximidade fonético-fonoldgica entre
os sons representados por <ch> e <c>, embora <ch> nio seja
utilizado pela convencdo ortografica para representar o som
[s]. Além dessa possivel relacdo fonético-fonoldgica, que, em
alguma medida, pode ter sido apreendida pelo escrevente, ha
a possibilidade de a dimenséo gréfico-visual também permear
a troca entre a letra <c> e o digrafo <ch>, pois é comum certa
instabilidade no registro de letras e digrafos (<c> e <ch>;
<n> e <nh>; <I> e <lh>) nos registros escritos de criancas em
fase inicial de alfabetiza¢do. Assim, ao grafar <ch> pararepre-
sentar o som [s], por razdes fonético-fonologicas e/ou grafico-
-visuals, o escrevente ¢é levado a reconhecer que a sequéncia
que se forma, “chei”, ndo tem nenhuma correspondéncia gra-
fica, mas, ao ser acrescida da letra “a”, formaria uma palavra
escrita convencional: “cheia”.

A outra hipétese diz respeito a sequéncia seguinte apés a ocor-
réncia do dado hibrido: a referida sequéncia consiste tam-
bém em uma segmentac¢io nio convencional, mais especifi-
camente, uma hipossegmentacdo: “jogala”. Pela leitura do
texto, é possivel depreender o sentido de “jogar 1a”, formada
de duas palavras fonologicas. Contudo, a maneira como o
escrevente registra essa sequéncia deixa pistas de que a pala-
vra “14” foi interpretada como o possivel clitico “la”, muito
frequente em finais de verbos. Uma vez que o elemento “la”
formou com o verbo “jogar” uma tnica palavra, para o escre-
vente, o elemento, também atono, que antecedia a palavra, ou
seja, a particula “a”, ndo faria parte dela. Em rela¢do, ainda,
aos aspectos prosédicos dessa ocorréncia, destacamos que a
sequéncia ‘“‘jogar 14" forma uma frase fonolégica reestruturada
(cf. Nespor e Vogel, 1986), sendo o artigo “a”, da sequéncia
“comecei a”, também parte dessa frase fonoldgica, represen-
tada como: [comecel]® [a jogar ld]e. Assim, a sequéncia ndo



150 LILIAN MARIA DA SILVA « LUCIANI TENANI

convencional “come cheia” rompe a possibilidade prevista de
organizagdo prosodica em sintagmas.

O outro dado hibrido destacado no texto de Bruno é “a olado”.
Diferentemente da ocorréncia anterior, nessa ndo encontramos
nenhuma grafia convencional que nos permitisse contrastar com a
ndo convencional. Nesse caso, a identificacdo da ocorréncia como
um dado hibrido deu-se somente pela observacdo do espaco em
branco entre as letras “a” e “0”, que aparece claramente maior.

Por meio do enunciado em que ocorre o dado, ou seja: “eu joga-
va a olado de Neymar, Robinho e P. H. Ganso”, entendemos que
a grafia ndo convencional pode ter sido motivada por uma forma de
atribuicdo do estatuto de palavra escrita ao “a”, separando-o, por
essa razdo, do elemento “0” que a acompanha e unindo-o, por sua
vez, a préxima palavra do enunciado. Some-se a isso o fato de que
o uso do “a0”, tanto em enunciados falados como escritos, € pouco
frequente, o que dificulta a interpretacdo grafica dessa sequéncia
como uma palavra escrita. Uma segunda motivacdo pode residir no
destaque, pelo uso nido convencional do espago em branco, na in-
formagio de que o escrevente trabalhou com jogadores importantes
do futebol brasileiro. Assim, na parte hipossegmentada “olado”, o
clitico “0”, ao funcionar como uma s6 unidade de sentido junto a
palavra “lado”, pde em destaque a presenca do escrevente na par-
tida de futebol como um jogador tdo importante como aqueles que
destaca: estar “ao lado” dos seus idolos na mesma condicéo deles, e
ndo apenas como um admirador.

Gostariamos de destacar, por fim, que, embora dados de hi-
brido tenham ocorrido uma s6 vez e na producdo de um s6 aluno,
constituindo uma caracteristica dos dados de segmentacdo néo con-
vencional produzidos nos anos mais avangados de escolarizagio,
eles diferenciam-se em relacdo aos tipos de hibridos encontrados
no Fundamental I, como é possivel observar em Cunha (2004).
Esta autora, apesar de também ndo ter identificado muitos dados
desse tipo, percebeu que as criangas primeiro hipossegmentavam
duas palavras para depois hipersegmentarem parte da segunda pa-
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lavra, como em: “pofa vor” (para “por favor”) (ibid., p.112). Como
vimos nos dados do corpus: “come cheia” e “a olado”, o escrevente
primeiro hipersegmentou para depois hipossegmentar uma dada
sequéncia de palavras. A comparagio entre esses dois tipos de hi-
bridos mostra, mais uma vez, particularidades do Ensino Funda-
mental IT em relagio ao Ensino Fundamental I, o que reafirma a
importancia deste estudo.

Uma sintese

Este capitulo foi dedicado a exposicdo dos resultados obtidos
a partir da andlise das hipersegmentacdes, os quais demonstram
caracteristicas gerais e particulares das grafias ndo convencionais
ainda encontradas nos textos de escreventes dos anos finais do En-
sino Fundamental. Ao analisarmos os dados, notamos que: houve
diminuicdo das ocorréncias de hipersegmentacio ao longo dos anos
escolares; grande parte dos escreventes investigados terminou o
Ensino Fundamental II atribuindo as palavras fronteiras graficas
além do previsto pela convencido, embora as hipersegmentagdes te-
nham se revelado pouco frequentes com o passar dos anos, quando
analisadas em funcéo do tipo de palavra escrita hipersegmentada e
da extensio das producdes de texto; as palavras que continuaram
sendo hipersegmentadas foram aquelas em que foi possivel relacio-
nar a silaba pretonica com possiveis classes gramaticais (por exem-
plo, preposicdo, conjungdo, pronome); informagdes linguisticas de
natureza prosédica e ortogréfica, indicios da inser¢do do escrevente
em praticas orais/faladas e letradas/escritas, foram pontos de anco-
ragem para a determinac¢do de um limite grafico ndo convencional
em alguma posi¢io da palavra.

Com referéncia a andlise das hipersegmentac¢des que denomi-
namos ‘‘particulares”, a trajetéria dessas grafias mostra, na escrita
dos escreventes Bruno e Pedro, um movimento de aproximacdo
com a conven¢do ortografica, pois a sua ocorréncia passou a ser
mais esporadica e localizada em uma s6 producio escrita por ano
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escolar, por exemplo. Quanto a motivacio, se, por um lado, as gra-
fias “particulares” produzidas, em especial pelo escrevente Bruno,
demonstram, ao longo do percurso escolar, identificacdo com as
hipéteses gerais que observamos para o Fundamental 11, por outro
lado, as grafias desse escrevente ndo deixam de guardar relacio com
um processo de delimitagido grafica das palavras semelhante, por
exemplo, aqueles observados por estudiosos da escrita inicial. Essa
ultima caracteristica também foi observada na grafia hipersegmen-
tada produzida por Pedro.

Embora as hipersegmentag¢des produzidas por Bruno e Pedro
tenham chamado a nossa aten¢io para a quantidade e a configuracéo
dessas grafias, observamos, pela analise dos textos, caracteristicas
comuns dos dados, que vdo ao encontro das regularidades observa-
das para os demais escreventes da mesma etapa escolar. Em alguma
medida, podemos supor que os alunos do Fundamental I1 partilham
hipéteses linguisticas muito préximas acerca da nogdo de palavra
escrita. As particularidades identificadas na producéo de Bruno e
Pedro evidenciam que o processo de aquisi¢do da escrita nio é igual
mesmo entre escreventes que partilham caracteristicas comuns,
como faixa etaria e tempo de escolarizacdo, ja que a aquisicdo da
escrita é sempre um processo marcado pela relacio do sujeito com
a linguagem (Capristano, 2007b). Desse modo, pode ser que o que
consideramos ‘“‘particular” seja, ao fim, uma marca da historia de
linguagem que constitui individualmente cada um dos escreventes. "

19 Certamente uma analise indiciaria da produgio escrita (como fez Capris-
tano, 2007b, por exemplo) teria mais argumentos para sustentar as diferencas
intersujeitos explicadas pela consideragio da historia de linguagem. Como
essa questdo extrapola os objetivos deste estudo, limitamo-nos a sinaliza-la,
acenando para futuras pesquisas.



ULTIMAS CONSIDERACOES

Neste livro, buscamos compreender, por meio das grafias de
hipersegmentacio, a maneira como alunos regularmente matricu-
lados na etapa final do Ensino Fundamental lidam com a nogdo
de palavra escrita. Pelo fato de as hipersegmentacdes de palavras
que ocorrem em produgdes escritas de escreventes com mais anos
de escolarizagio serem um tipo de dado pouco investigado, objeti-
vamos, por um lado, a realizacio de uma descri¢io mais geral das
caracteristicas linguisticas das hipersegmentacées presentes em
textos do Fundamental II, e, por outro, a analise de ocorréncias
que, em grande parte das vezes, foram tinicas em todo o corpus e ndo
constituiram regularidades.

Ao observar a distribuic¢do das grafias ndo convencionais, veri-
ficamos que a ocorréncia de hipersegmenta¢des diminuiu ao longo
dos anos escolares do Fundamental I1. Esse fato ficou mais eviden-
te quando analisamos nao s6 os dados de hipersegmentacdo, mas
também as palavras escritas que propiciaram as fronteiras grafi-
cas ndo convencionais. Notamos que os escreventes tiveram davi-
das quanto aos limites das mesmas palavras e, em decorréncia, foi
maior o nimero de dados entre um ano escolar e outro. Nao ocorreu
somente o decréscimo do numero de dados, mas também dos tipos
de palavras que geraram duvidas quanto aos seus limites.
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Com relacio a trajetoria longitudinal de cada aluno, verificamos
que boa parte deles iniciou e terminou o Fundamental II produ-
zindo hipersegmentacées. No entanto, as ocorréncias tornaram-se
menos frequentes ao longo dos anos, quando cotejada a quantidade
de dados em rela¢io a extensdo dos textos produzidos (estabelecida
pelo nimero de palavras escritas) e as dificuldades em grafar tipos
especificos de palavras (como “demais”) ou tipos de palavras que
apresentaram silabas correspondentes (como “amigo”, “apare-
ceu”, “apaixonado”).

Buscamos compreender também os critérios linguisticos sub-
jacentes as grafias de hipersegmentacdo. Ao organizar os dados a
partir da estrutura prosodica das palavras convencionais, identifi-
camos pistas sobre informagées prosodicas e (orto)graficas. Com
relacdo ao aspecto prosodico, as fronteiras graficas ndo convencio-
nais puderam ser relacionadas a fronteiras de constituintes prosodi-
cos, com destaque para a silaba e o pé métrico.

Na maioria das hipersegmentac¢des, apreendemos informagdes
fonologicas importantes ligadas a esses constituintes, como a pre-
senca do acento prosodico, que se constituiu em um lugar privi-
legiado para a inser¢do de um limite grafico ndo convencional na
fronteira em que esteve presente essa proeminéncia, por exem-
plo, em “em bora” (embora). Com efeito, essas pistas prosodicas,
inferidas por meio das hipersegmentacdes, permitiram observar
os momentos em que a escrita dos escreventes foi capturada pelo
imagindrio de uma suposta génese da escrita (Corréa, 2004), como
tentativa de plasmar “o registro integral dessa prosédia no escrito”
(p.137). Compreendemos que a acdo da prosédia sobre o tipo de
dado analisado sinaliza a participacdo dos escreventes em praticas
de linguagem orais/faladas e coloca em evidéncia um imaginario
que “pde as claras a falsa pureza da escrita” (ibid., p.83).

Vimos nas hipersegmentag¢des o atravessamento de informagdes
linguisticas (orto)graficas, relacionadas a insercdo dos escreventes
em praticas letradas/escritas, mais especificamente, naqueles mo-
mentos em que essa insercdo revela-se na imagem do codigo escrito
institucionalizado (ibid.). Para ilustrar esse aspecto, destacamos
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grafias como “com migo” e “em tdo”, a partir das quais inferimos,
com base em uma sequéncia ao mesmo tempo fonica e grafica, pa-
lavras escritas relacionadas a generalizactes de regras ortograficas
que, ao buscarem organizar e distribuir os grafemas nas palavras
escritas, dao pistas dos limites delas. Outras hipersegmentacoes,
como aquelas derivadas da presenca nao convencional do hifen,
forneceram pistas sobre informagdes letradas/escritas, na medida
em que se basearam na tentativa de registrar formas verbais sub-
juntivas (por exemplo, “ganhasse”) como se fossem duas unidades
relacionadas sintaticamente (“ganha-se”).

Foi possivel observar que, em todas as situacdes descritas, in-
formagoes relativas a propria escrita que estiveram subjacentes as
hipéteses acerca dos limites das palavras, fundamentadas no que o
escrevente “‘supde ser — a partir ndo s6 do que aprendeu na escola,
mas, em grande parte, do que assimilou fora dela — a visdo escola-
rizada do c6digo institucionalmente reconhecido” (Corréa, 1997,
p.271), ja que envolvidas pelo “carater reprodutor de uma prati-
ca instituida, [pela] tentativa de alcamento a escrita culta formal
e [pelos] discursos estabilizados da institui¢do escolar” (Corréa,
2004, p.167).

No caso das hipersegmentacdes que nio se encaixaram na
organizagio geral dos dados, elas foram encontradas apenas na
producdo dos escreventes Bruno e Pedro, o que indica que essas
ocorréncias podem ser compreendidas como hipéteses particulares
sobre a nocdo de palavra escrita, “reveladoras [por sua vez] das
singularidades dos sujeitos e da relacdo por eles estabelecida com a
linguagem” (Abaurre, 1997, p.24). Vimos, ainda, por meio da inter-
pretacdo desses dados, semelhancas com processos de segmentacio
de palavras observados em enunciados escritos produzidos no ini-
cio do processo formal de aquisi¢ido da escrita e, a0 mesmo tempo,
semelhancas com momentos relacionados aos aspectos mais gerais
observados em todo o corpus. Além disso, a observacdo de muitas
das grafias particulares, vinculadas ao texto de que foram extraidas,
permitiu perceber que o modo nio convencional de segmentacio
das palavras possibilitou ao escrevente reconhecer e demarcar
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para seu interlocutor elementos centrais em que se edificaram as
informagdes essenciais e se construiu o texto. Nesse sentido, con-
cordamos com Abaurre (1988a) acerca da néo categoricidade das
hipéteses que os aprendizes da escrita formulam e, assim, ndo é
estranho que, muitas vezes, tenhamos encontrado “soluctes escri-
tas diferentes para um mesmo problema de segmentagio em um
mesmo texto” (Abaurre, 1991¢, p.205).

Com base nos resultados obtidos, compreendemos que a utili-
zagdo de recursos graficos, com o intuito de dividir um enunciado
escrito em palavras, continua, em alguma medida, sendo um desa-
fio para escreventes que ja completaram o periodo de alfabetizacéo.
Entendemos, ainda, que reconhecer os limites de palavras explique
que o escrevente da lingua lide com a complexidade da prépria
definicdo do conceito de palavra, a qual ndo se restringe a forma
de registro escrito e perpassa varias esferas da linguagem. Desse
modo, para “acertar” onde comega e termina uma palavra escrita,
o escrevente deve estar atento a diferentes critérios linguisticos.
Mais ainda, deve saber como convergi-los de modo a atender as
exigéncias da ortografia, valorizadas sobretudo socialmente.

Neste momento final, vislumbramos a relevancia dos resultados
que obtivemos para a compreensio dos processos de segmentacio
nio convencional de palavras que ainda ocorrem no periodo do
Ensino Fundamental II. Por meio deles, podem ser tracados para-
lelos que permitem observar semelhancas e diferencas no modo de
delimitacdo das palavras em etapas distintas do processo escolar.
Acreditamos, por tudo o que foi discutido, que o eixo central de
quaisquer comparagdes que possam vir a ser realizadas entre os
resultados que reunimos e os dados de escrita infantil, por exem-
plo, devem levar em conta sobretudo a natureza linguistica deles, a
qual guarda rela¢do com diferentes formas de mobilizar o relacio-
namento entre o oral/falado e o letrado/escrito que os escreventes
capturam em momentos da sua escolarizacio, revelando as nogoes
que possuem sobre a constitui¢do da escrita, a qual consideramos,
como Corréa (2004), heterogénea.
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